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iHola! ¢ Como estas? jTe estabamos esperando! jQué lindo saberte parte
de esta Universidad, publica, gratuita y de calidad!

Has dado un paso inmenso para estar hoy aca, como ingresante de la
Facultad en Ciencias Humanas. Dia a dia, nos esforzamos y nos esforzaremos
por que este paso andado (el de acceder a la universidad, y permanecer y
egresar en ella) sea un derecho tuyo y el de much@s, y no un privilegio.

iQué alegria conocerte y reconocerte! ...  Viste cuando después de un dia
de calor llega ese olor a lluvia que anuncia sosiego? ¢ Viste ese beso dado como
al pasar que nos inunda de pasion y complicidad? ¢ Viste esa mano que llega
justo a tiempo y que nos abraza de esperanza? Bueno, asi nos sentimos hoy con
tu llegada a la Facultad de Ciencias Humanas: con sosiego, pasion, complicidad
y esperanza. Porque estamos convencidas de que llegas con ganas de romper
con prejuicios y defender lo puablico. Llegas con la fuerza de construir desde la
ciencia, las practicas transformadoras, el arte y los procesos colectivos. Llegas
y eso, simplemente, nos alegra.

¢,Que ves dificultades? jUf! jClaro que los habra! Pero somos muchas las
personas que estaremos con vos Yy para vos: profes, companer@s, amig@s,
familia, tutores y espacios de acompafiamiento pedagdgico y psicolégico.

Tenés desafios por delante... Nos gustaria que te sintieras coémod@
preguntando desde la incomodidad. Que seas parte de las transformaciones
colectivas que tod@s ansiamos y necesitamos. Que disfrutes y goces de
aprender. Que recorras (vayas, vuelvas, te caigas, te pierdas y te encuentres).
Que celebres. Que abraces el compromiso por un mundo mejor y mas justo. Que
creas en la educacién como lugar de transformacién. Que hagas de la
comunicacion un momento de cambio. Que esperes del arte como espacio de
reparacion.

iQué lindo saberte parte de esta Universidad!

Viviana Reta y Veronica Longo
Decana y vicedecana de la Facultad de Ciencias Humanas
Universidad Nacional de San Luis







Programa de Fortalecimiento del Ingreso y
Permanencia de los Estudiantes
Facultad de Ciencias Humanas

Presentacion

Este programa tiene la siguiente estructura para el Curso de Apoyo 2024:
Coordinacion general: Lic. Valeria Pasqualini
Asesoria pedagogica: Esp Paola Figueroa

El Programa de Ingreso y Permanencia de los Estudiantes de la Facultad de
Ciencias Humanas tiene como finalidad generar instancias de abordaje
institucional vinculadas al ingreso, permanencia y egreso, en pos de articular
espacios pedagoégicos que promueven la pertenencia institucional; detectar
problematicas que generen abandono y rezago, asi como promover dispositivos
para el abordaje de nucleos criticos en la formacion de estudiantes (Ord
N°003/20).

Docentes Responsables: Son docentes de las carreras de la FCH que
acompafnan a los y las ingresantes de las carreras en los temas previstos en el

Programa del Curso de Apoyo 2024.

Tutores de Pares: Son estudiantes avanzados en las diferentes carreras que
ofrece la FCH y acompafan a los ingresantes y estudiantes regulares -desde
su situacion de pares- en el estudio y aprendizaje de textos académicos,
como también en la orientacibn en actividades relativas a la vida

académica universitaria.

El Programa de Ingreso y Permanencia de les Estudiantes trabaja de

manera articulada con otros espacios que es importante que conozcas:




Espacio de orientacion psicolédgica: tiene por finalidad atender y orientar a los
estudiantes de la FCH, en los distintos afios de todas las carreras, en todas
aguellas situaciones emocionales o crisis subjetivas que consideren que
interfieren con sus estudios. No se trata de realizar tratamiento psicologico, sino
de encuentros con profesionales que intentan esclarecer y/u orientar en las

preocupaciones de les estudiantes en su trayecto universitario.
Lic. Roberto Araya Briones. Email: soapsifch@gmail.com

Asesoria Pedagogica: tiene por finalidad atender y orientar a los estudiantes de
los distintos afios de todas las carreras de la Facultad de Ciencias Humanas, en
situaciones relacionadas a la alfabetizacion académica, (leer, escribir, aprender
en la universidad), como en aquellas que hacen a la pertenencia a la vida
universitaria. Para ello se prevén intervenciones pedagdgicas, tanto personales

0 grupales a cargo de la profesional del servicio.
Esp. Paola Figueroa. Email: paolafigueroa07@gmail.com

Programa de Accesibilidad Académica: sus objetivos son favorecer el acceso
y permanencia a la educacion superior de los estudiantes con discapacidad en
igualdad de oportunidades, asi como promover la eliminacién de barreras para
el aprendizaje y la participacion, favoreciendo la accesibilidad fisica,

comunicacional y académica.
Dra. Verodnica Garro. Email: accesibilidadfch@gmail.com

Equipo Técnico Interdisciplinario: Se encarga de la aplicacién del protocolo
de intervencion institucional ante situaciones de violencia de géneros, identidad
de género y discriminacién de la Universidad Nacional de San Luis. Su finalidad
es la de prevenir, detectar, atender, sancionar y erradicar las violencias y
discriminacion en la Universidad Nacional de San Luis, mediante el
acompafiamiento, asesoramiento e intervencion profesional.

Email: eti.protocolo.unsl@gmail.com




Programa Curso de Apoyo 2024

Programa de Ingreso y Permanencia de los Estudiantes
Facultad de Ciencias Humanas - UNSL

1. Fundamentacion

El presente programa esta destinado al grupo de ingresantes 2024 de la Facultad
de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de San Luis. Para la
elaboracion del mismo se ha tenido en cuenta lo establecido por las Ordenanzas
CD. 06/12, 03/20 y 211/21; los informes de actividades realizadas de afios
anteriores presentados por el Programa de Ingreso y Permanencia de los
Estudiantes (PIPE); los aportes del dispositivo de evaluacion? realizado durante
los meses de abril y junio y; especialmente las contribuciones de docentes de
primer afio, comisiones de carrera y equipo de gestion de los Departamentos
que participaron de las cuatro jornadas tituladas “Repensando el Ingreso a la
FCH”, que dieron lugar a la modificacion de algunos aspectos del Curso de
Apoyo que fueron abordados como ndcleos problematicos.

Desde el PIPE asumimos el compromiso establecido en la Ley 27.204, que
establece la responsabilidad principal e indelegable que tenemos como
Universidad Publica sobre la Educacion Superior. Alli se considera a la
“educacion y el conocimiento como bien publico y un derecho humano personal
y social en el marco de lo establecido por la ley 26.206". Ademas, sostenemos
los preceptos planteados en el marco de la Ill Conferencia Regional de
Educacién Superior (CRES) realizada en el afio 2018, donde se ratifico el
derecho a la educacion superior y se la defini6 como un bien publico, social y un
derecho humano universal; por otro lado, se declard el conocimiento como bien
social, colectivo y estratégico al que deben tener acceso todas las personas sin
distincion social, género, etnia ni religion.

Partimos del convencimiento de que las disciplinas que forman parte de la
educacion, el arte y la comunicacion, ofrecen perspectivas criticas y saberes que
permiten problematizar nuestra manera de estar en el mundo, apuntando a la
formacion de ciudadanias comprometidas con el bienestar colectivo y el respeto
de la democracia. Estas disciplinas, poseen la potencia de romper estereotipos
y formar en la comprensién de distintas culturas y asi, lograr otra forma de
relacionarse con el mundo, por fuera de las légicas individualistas y competitivas
del mercado (Nussbaum, 2010).

Nos encontramos atravesando momentos complejos, de crisis generalizada,
donde el orden social se ve conmovido a nivel global y los discursos antiderechos
que particularmente ponen en riesgo a la educacién publica estan cobrando

! Este fue disefiado ad hoc desde este programa con la intencion de recuperar algunas de las
voces de los distintos actores vinculados al ingreso a la FCH (ingresantes, docentes del Curso
de Apoyo, tutores de pares, docentes de primer afio), para destacar los aspectos positivos,
negativos y aquellos posibles de mejorar en la propuesta formativa.




protagonismo en la sociedad. Por ello, hoy mas que nunca se vuelve necesario
acudir hacia orientaciones ético-politicas que nos guien hacia préacticas sociales
mas justas y a generar los dispositivos necesarios para la defensa de la dignidad
humana. En tiempos de radicalizacion de los discursos, de grietas, de lazos
sociales resquebrajados, de manifestaciones de odio generalizadas y de
desprestigio de los valores de la democracia; los Derechos Humanos emergen
como un faro que nos orientan hacia donde enfocar la ensefianza y las practicas
universitarias.

Desde el PIPE de la Facultad de Ciencias Humanas (FCH), nos hemos
propuesto trabajar desde el Curso de Apoyo (CDA) con esta perspectiva. Situar
la formacion y la construccion del oficio de ser estudiante universitario desde las
orientaciones ético-politicas que emergen en clave de Derechos Humanos
implica sin dudas, concebir el derecho a la educacién superior como derecho
humano. Supone también, problematizar a les? sujetos que a ella acuden, es
decir, estudiantes universitarios en tanto sujetos de derecho que gozan del
derecho a la educacion superior (Rinesi, 2015).

Sostenemos que no es suficiente la enunciacion de postulados orientados hacia
la democratizacion del nivel superior para que éste devenga realidad, sino que
se debe sostener con practicas y dispositivos creativos acordes con los objetivos
asumidos (Magendzo, 2017; Rodino, 2006). Para ello, el presente programa del
CDA 2024 asume la perspectiva de la Educacion en Derechos Humanos,
reconocida en el texto normativo de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, que apunta no solo al conocimiento de la normativa, sino también al
logro de practicas pedagdgicas que las problematicen y orienten desde un
sentido critico de la realidad.

Desde este espacio sostenemos que constituirse en estudiante universitario es
un proceso que se va aprendiendo al menos durante todo el primer afio. Tal
como expresa Adelaida Benvegnu (2023) “No existe un pasaje armonioso o
acompasado sino un salto, un desencuentro entre los modos de relacionarse con
el saber instalados en la escuela secundaria y los que supone la universidad;
con frecuencia los/las estudiantes quedan “desarmados” al no encontrar entre
los conocimientos, las estrategias y los habitos ya construidos aquellos que les
permitan enfrentar las nuevas exigencias del trabajo intelectual.” Es alli, donde
es necesario pensar el primer afio universitario como puente para transitar el
proceso de ir constituyendo el oficio de ser estudiante universitario. Ese oficio
que supone una triple filiacién: a la universidad con todas sus ldgicas
administrativas que implican tiempos y condiciones particulares (cuatrimestre,
inscripcién por sistema, entre otros); a la vida académica (alumnos regular, libre,
promocional; parciales, finales;) y a los campos disciplinares con sus légicas de
produccion y reproduccién de conocimiento.

2 Entendemos al lenguaje como una construccién social y dindmica que construye realidades. Por ello,
desde la coordinacion del PIPE, se elige politicamente el uso del lenguaje no binario para poder visibilizar
las multiples identidades sexogenéricas. El uso de la letra e se encuentra avalado ademas, por la
Resolucidon del Consejo Superior N° 151/20 de la UNSL.
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Esta triple filiacibn no se adquiere de un dia para otro, supone un proceso y es
alli donde, institucionalmente debemos intervenir para hacer practica efectiva
ese derecho a la educacion. Esto implica revisar y reconfigurar condiciones
institucionales pedagodgicas que permitan articulaciones entre espacios
considerando el Curso de Apoyo como tramo inicial de ese proceso que tendra
continuidad durante todo el afio.

El presente programa tampoco busca desentenderse de las probleméticas que
ya se han considerado en programas anteriores Yy sus informes
correspondientes: una alta tasa de abandono que generalmente se ubica en
primer afio en casi todas las carreras de la facultad, asi como las dificultades que
presentan les estudiantes para aproximarse a los textos académicos de manera
comprensiva. Esto se ve reflejado en las practicas de lectura, escritura y
comprension de textos, ya que las mismas exigen apropiacion teorica y muchos
estudiantes ingresan a la universidad con matrices mecanicas para la reflexion,
la formulacién de opiniones propias, lo conceptual. La alfabetizacion académica
deviene en un gran desafio y es una nueva légica que aqui no se resuelve, sino
gue recién comienza.

2. Presentacion

El CDA, segun lo establece el art. 1 de la ordenanza CD 006/12 tiene caracter
irrestricto y obligatorio para quienes aspiren a ingresar a alguna de las carreras
que ofrece la FCH.

Durante el presente afio y a modo de experiencia piloto los/as ingresantes
podran optar por dos instancias de cursado del Curso de Apoyo:

1) Instancia octubre-noviembre-febrero-marzo (semipresencial)
2) Instancia febrero-marzo (presencial)

1) Instancia octubre - noviembre - febrero marzo. Esta instancia tendra una
modalidad semipresencial y permitira el cursado del Eje 2 del presente
programa durante 2 encuentros semanales de 2 horas cada uno a lo largo
de 8 semanas, los meses de octubre y noviembre de 2023. Abordara
contenidos comunes para todas las carreras de la FCH; y durante los
meses de febrero- marzo se abordaran los otros ejes de manera
presencial, tnicamente los dias viernes de febrero y en la primera semana
de marzo, de manera conjunta con aquellos ingresantes que opten por
iniciar el Curso de Apoyo en el mes de febrero.

Esta instancia prevé dos dias de cursado con clases dialégicas
sincronicas y actividades de aprendizaje que posibiliten la apropiacion de
contenidos y estrategias de estudio y aprendizaje; durante estos meses
se preve, al menos, dos instancias presenciales a modo de sintesis de lo
aprendido y para propiciar el acercamiento de estos ingresantes a la vida

11




e 0 R sin ® 97,9

universitaria, que en esa época del afio se encuentra en pleno
funcionamiento.

El crédito horario de la presente propuesta quedara distribuido de la
siguiente manera:

-32 hs. sincrénicas (octubre-noviembre)

-8 hs. presenciales (octubre-noviembre)

-15 hs. presenciales talleres (febrero-marzo)

-15 hs. no presenciales (para realizacion de actividades y estudio)
Total: 70 horas.

Esta propuesta fue pensada considerando las voces de los/as ingresantes
2023 que expresaron la necesidad de vincularse con el material
bibliografico y ciertas practicas de lectura y estudio de manera gradual y
anticipada para poder acercarse al saber desde otros tiempos. Otro de los
motivos de esta instancia es poder acercarnos a estudiantes que, por
encontrarse en el interior de la provincia, o estar trabajando durante la
temporada de vacaciones para poder solventar gastos no podian concurrir
durante el mes de febrero a cursar de manera presencial el Curso de
Apoyo, como asi también para aquellos estudiantes que se encuentran
cursando el ultimo afo de la escuela secundaria, o han culminado la
misma y desean aproximarse al proyecto de ser estudiantes universitarios
de manera anticipada.

2) Instancia febrero - marzo. Tendra una duracién de cinco semanas,
durante los meses de febrero y marzo del 2024. La poblacién de
ingresantes de cada carrera sera distribuida en comisiones, bajo la
responsabilidad de docentes coordinadores y tutores de pares.

El programa del CDA 2024 se encuentra organizado en cuatro ejes
denominados: “Ser estudiante universitario: una cuestion de derechos y
obligaciones”, “Derecho al vinculo con el saber y con los campos disciplinares”,
“Derecho al conocimiento de la cultura universitaria” y “Derecho a conocer
diversas expresiones culturales (itinerarios culturales)”. Estos ejes estan
interrelacionados entre si y con un objetivo comun: la construccion del oficio de
ser estudiante universitario desde un posicionamiento ético-politico que entiende
a la educacion superior como derecho humano, social y colectivo.

El eje 1 denominado Ser estudiante universitario: una cuestion de derechos
y obligaciones abordara contenidos vinculados al Derecho a la educacion
superior, las implicancias de ingresar a la universidad y la construccion de un
nuevo proyecto de vida.

El eje 2. Derecho al vinculo con el saber y con los campos disciplinares
busca problematizar la relacion que les ingresantes han construido con el
conocimiento, asi como acercarles a las practicas de estudio, lectura y escritura
gue forman parte de la vida universitaria, entendiendo que las mismas
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promueven la construccion del oficio de ser estudiante. Los contenidos que se
ofrecen, apuntan a generar practicas de lectura y estudio que buscan atribuir
significados al campo disciplinar que les permitira filiarse a la carrera, al grupo
de compafieros y a practicas comprometidas con la institucion y la sociedad.
Estos contenidos seran abordados en el Curso de apoyo y se dara continuidad
y profundidad en las asignaturas del primer afio de las carreras.

El eje 3. denominado Derecho al conocimiento de la cultura universitaria se
inicia con talleres en el Curso de Apoyo y tendra continuidad, a través de diversos
dispositivos, a lo largo de todo el primer afio. Esto permitird una apropiacion
gradual y significativa que tienda a la construccion de pertenencia institucional.
El desarrollo de dicho eje tiene como objetivo conocer los dispositivos que se
han instituido para la regulacion de la vida académica, de gobierno, pedagdgica,
politica y cultural interna de la universidad; entendiendo que las mismas se
ubican en un derrotero historico que las ha constituido hasta el presente.

El cuarto eje denominado Derecho a conocer diversas expresiones
culturales tiene como propoésito que, quienes ingresan a la FCH puedan acceder
y disfrutar expresiones culturales y artisticas que no solo enriquecen las vidas
académicas, sino que aportan a la formacién integral y critica de los sujetos, y al
decir de Rodari, este acceso “no es para que todos seamos artistas, sino para
que nadie sea esclavo”. Este eje se inicia con actividades en el Curso de Apoyo
y tendra continuidad, a través de diversos dispositivos, a lo largo del primer afio.

Los contenidos del programa, de acuerdo a lo previsto por el articulo 5 de la
ordenanza CD 006/12, seran al menos un 60% comunes para todas las
carreras de la FCH, en pos de facilitar eventuales cambios de carrera por parte
de les ingresantes.

El crédito horario del curso de apoyo 2024 sera de 70 horas reloj. La distribucion
sera la siguiente:

Clases: organizadas para el grupo total de asistentes a cada comision con un
crédito horario de 60 horas. Se desarrollaran de lunes a jueves con una duracion
de tres horas diarias. Las clases consistiran en:

Clases dial6gicas a cargo del docente responsable de la comision;

Talleres a cargo de distintos actores y estamentos de la vida institucional
(comisiones de carreras, centro de estudiantes, proyectos de extension e
investigacion, comunidad universitaria en general).

Talleres: se realizaran los dias viernes con una carga horaria de 10 hs totales,
se trata de actividades complementarias que buscan acercar a la cultura
vinculada con el campo disciplinar, promover el compromiso estudiantil y la
ampliacion/profundizacion del capital social-cultural.

Moédulo Pre Universitario de Iniciacién Musical

En el caso de aquellos estudiantes aspirantes al ingreso a las carreras de
Profesorado Universitario en Musica Popular Latinoamericana y la
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Tecnicatura Universitaria en Produccion Musical, segun Resolucién 211/21
CD, deberan aprobar el Médulo Pre Universitario de Iniciacion Musical (MPIM).

El mismo brinda los conocimientos minimos para abordar los espacios
curriculares disciplinares del plan de estudios de las carreras mencionadas y se
desarrollard en dos modalidades:

Modalidad extendida: Se dictara de forma anual, de acuerdo al calendario
académico y tiene como principal objetivo el desarrollo de los contenidos durante
30 semanas.

Modalidad intensiva: Se dictara en los meses de febrero y marzo y tendra como
principal objetivo abordar los contenidos del mdédulo en una extension de 5
semanas. Constara de una evaluacion final y la posibilidad de recuperacion.

En el marco del Curso de Apoyo se desarrollara la modalidad intensiva del MPIM
cuya aprobacion permite cursar todos los espacios curriculares de primer afio de
las carreras de musica de la FCH.

Por el contrario, la desaprobacion del MPIM, de acuerdo a la Res. 211/21 CD,
permite cursar solamente los espacios curriculares que se enuncian a
continuacion:

- Quienes aspiran a realizar el Profesorado Universitario en Musica Popular
Latinoamericana: Pedagogia, Taller Los sujetos de la educacién en sus
practicas de aprendizaje e Historia General de la musica europea.

- Quienes aspiren a realizar la Tecnicatura Universitaria en Produccion
Musical: Historia General de la Musica Europea (1° cuatrimestre) e
Informatica Aplicada a la Produccion Musical (2° cuatrimestre).

Cabe aclarar que el MPIM no es condicion excluyente para el ingreso a la UNSL.
Quienes aspiren a ingresar y cumplan con los requisitos de ingreso dispuestos
por la FCH podran acceder a la condicién de estudiantes universitarios de estas
carreras con los consecuentes derechos y obligaciones que ello implica.

3. Finalidad general del Curso de Apoyo

Generar espacios que promuevan el proceso de configurarse en estudiantes
universitarios, asumiéndose como sujetos con derechos y responsabilidades a
estudiar en la universidad y asi construir filiacion institucional y académica,
promoviendo participaciones activas y criticas desde el inicio de la vida
universitaria.
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4. Propositos, contenidos y actividades

Eje 1. Ser estudiante universitario una cuestion de derechos y obligaciones

Propdésitos

Contenidos

Actividades

Analizar las implicancias de ser
estudiante universitario desde el
derecho a la educacién superior
reconociendo las
responsabilidades que se
asumen en el trayecto de
formacion universitaria.

La construccibn de un nuevo
proyecto.

La educacion superior como
derecho humano social vy
colectivo.

Talleres

Eje 2: Derecho al vinculo con el saber y con los campos disciplinares

Propdésitos

Contenidos

Actividades

Promover estrategias de estudio
y aprendizaje que aporten a la
alfabetizacién académica.

Problematizar la relacién con el
conocimiento que les
estudiantes han construido a lo
largo de sus trayectorias.

Conocer el itinerario de
formacion académica
promoviendo un acercamiento a
las logicas del campo disciplinar
de la carrera elegida.

Interrogar los campos y practicas
profesionales elegidas,
problematizando su aporte en la
lucha y la defensa de los DDHH.

I.La relacién con el conocimiento
y su construccibn mediante
practicas de lectura, estudio y
aprendizaje.

l.a Las practicas de estudio en la
formacién académica.

I.b Las practicas de lectura en la
formacién académica.
Comprension de textos:
estrategias a poner en juego en
textos propios de las carreras.

I.c Las practicas de escritura en

la formacion académica.
Microescritura. Resumen.
Elaboracibn de ordenadores

gréaficos en los textos abordados
propios de las carreras.

2.Las caracteristicas de Ila
carrera elegida y el compromiso
social. Plan de estudio.

3.La educacion, la comunicacion
y el arte como campos laborales
gue aportan a la construccion de
un mundo mas justo e igualitario.

Clases dialogadas
Lecturas guiadas
Talleres

(otras
modalidades que
resulten como
emergentes)

Nota: este eje
comienza a
abordarse durante
el Curso de
Apoyo, y tendra
continuidad
durante el primer
afo en
articulacion con
las materias de
ese aflo, como asi
también con
diversas
actividades
propuestas desde
las comisiones de
carrera y otros
espacios
institucionales.
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Eje 3: Derecho al conocimiento de la cultura universitaria

Propdésitos Contenidos Actividades
Brindar  herramientas  para | La historia de la universidad | Clases dialogadas
conocer algunos de los | publica argentina y la UNSL: Cine debate

dispositivos que regulan la vida
académica, de gobierno,
pedagogica, politica y cultural
interna de la universidad.

Propiciar la construccién del
sentido de pertenencia a la
institucion como sujetos
hacedores de la historia de la
universidad publica.

Valorar el rol de la universidad
publica en la defensa y lucha por
la democracia y los DDHH.

avances y retrocesos en la
conquista por el derecho a la
educacién superior.

La figura de Mauricio Lopez en la
construccion de una universidad
comprometida con el pueblo.

Ciudadania, gobierno y
estructura de la UNSL. Régimen
académico.

La importancia de contar con un
protocolo en violencia de género
para el cuidado de |les
estudiantes.

Lecturas guiadas
Charla-taller

Nota: este eje inicia
durante el Curso
de Apoyo con una
actividad y tendra
continuidad, a
través de diversos
dispositivos, a lo
largo de todo el
primer afo.

Eje 4: Derecho a conocer diversas expresiones culturales

Propdsitos Contenidos Actividades
Conocer parte de la cultura | Educacién, comunicacion, | Proyeccién de
particular de la FCH desde el | arte, DDHH y democracia. peliculas/
COmPIOISe S00 oy SN0 | précica de lecura y | SoCumertales.
Y| escritura académicas, | Lecturas literarias,

problematizadora de la realidad.

creativas y reflexivas.

espectaculos
musicales, muestras de
artes plasticas.

Modulo Pre-Universitario de Iniciacion Musical®

Propdsitos Contenidos Actividades
Generar espacios para la | Iniciacion en lectoescritura y en | Clases teorico-
introduccion de las | audiopercepcién musical. practicas
competencias minimas

necesarias en la formacién de
las carreras del Departamento
de Artes.

Iniciacion al piano.

3 Se ofrece sélo para estudiantes aspirantes a ingresar al Profesorado Universitario en Mdsica Popular
Latinoamericana y la Tecnicatura Universitaria en Produccidon Musical, segun resolucién 145/17 CD.

16




5. Modalidad

1) Instancia octubre - noviembre - febrero - marzo: semipresencial
octubre - noviembre y presencial febrero- marzo.
2) Instancia febrero- marzo: presencial.

6. Material de estudio

Cuadernillo del Curso de Apoyo 2024. Audiovisuales de produccion del PIPE.

7. Cronograma

Instancia octubre - noviembre- febrero - marzo. Durante los meses de octubre
y noviembre se prevé dos dias de cursado con clases dialdgicas sincronicas y
actividades de aprendizaje que posibiliten la apropiacion de contenidos y
estrategias de estudio y aprendizaje; durante estos meses se prevé, al menos,
dos instancias presenciales como sintesis de lo aprendido. Durante los meses
de febrero y marzo deberan cumplimentar de manera presencial las instancias
correspondientes al resto de los ejes que se desarrollan los dias viernes y la
primera semana de marzo.

Instancia febrero marzo. El cronograma de trabajo tentativo es el siguiente:

Primera semana: Introduccion del curso, contenidos referidos al: ser estudiante
universitario en un marco de derechos. contenidos referidos al eje del derecho al
vinculo con el saber, referidos a las practicas de estudio en la construccion del
oficio de ser estudiante universitario y la relacion con el conocimiento. Asistir a
una Obra de teatro.

Segunda semana: contenidos referidos al eje del derecho al vinculo con el saber,
referidos a las practicas de estudio en la construccién del oficio de ser estudiante
universitario y la relacién con el conocimiento propio de la disciplina. Talleres .

Tercera semana: contenidos referidos al eje del derecho al vinculo con el saber,
referidos a las practicas de estudio en la construccion del oficio de ser estudiante
universitario y la relacion con el conocimiento propio de la carrera. Talleres
referidos a los campos laborales.

Cuarta semana: contenidos referidos al eje del derecho al vinculo con el saber,
referidos a las practicas de estudio en la construccién del oficio de ser estudiante
universitario y la relacién con el conocimiento propio de la carrera. Talleres
vinculados al recorrido formativo de la carrera y la vida universitaria

Quinta semana: Dialogos con docentes de primer afio, consultas, evaluaciones.
Expresiones culturales que articulen la educacion, la comunicacion, el arte y el
vinculo entre los DDHH y la democracia como cierre del Curso del Apoyo.
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En el caso del Modulo Pre-Universitario de Iniciacion Musical 2024 se dictara
en conjunto con el curso de apoyo. Se presenta a continuacién un cronograma
tentativo:

Primera semana: Elementos del pentagrama: pentagrama, claves, armaduras,
barra de compas, notas (alturas). Pulso, acento, subdivision binaria. Tiempo
fuerte/débil (ritmo). Acercamiento al instrumento con una obra de dificultad inicial
(piano).

Segunda semana: Tono, semitono, intervalos, estructuras de escalas mayores
(alturas). Compas simple. Figuras musicales. Sincopa (ritmo). Acordes:
calidades, inversiones, voicings. Concepto de tonalidad: escalas (piano).

Tercera semana: Escalas menores. Acordes, circulo de quintas, transposiciones
(alturas). Comienzos. Concepto de media clave-gramani. Puntillo. Compas
ternario (ritmo). Enlaces armdnicos aplicando lo visto sobre acordes (piano).

Cuarta semana. Evaluaciones. Actividad final integradora de todas las
asignaturas.

Quinta semana. Evaluaciones. Recuperatorio

8. Evaluacion

Para la aprobacion del eje referido a la cultura universitaria sera necesario
cumplir con la realizacion satisfactoria de una actividad sefialada como
acreditable por los docentes responsables de cada comision.

La aprobacion del eje referido al vinculo con el saber, implica cumplir con la
realizacion satisfactoria de dos actividades acreditables.

Cada actividad tendra una recuperacién en las fechas que consideren les
docentes a cargo de las comisiones del curso.

9. Eximiciones: estaran eximidos de asistir al CdeA aquellos aspirantes que al
momento de inscribirse se encuentren comprendidos en las siguientes
situaciones:

a) Poseer titulo en ciencias sociales o humanisticas de nivel superior.

b) Haber aprobado en los ultimos tres afos, la totalidad de las asignaturas de
primer afio de alguna carrera vinculada a las ciencias sociales o humanisticas,
siempre de nivel superior.

c) Haber asistido y finalizado el curso de apoyo del afio inmediato anterior.
d) No poder asistir por razones justificadas laborales o de salud.

En todos estos casos el aspirante debera solicitar la eximicion, durante la primera
semana de clases del Curso de Apoyo mediante nota dirigida a la secretaria
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académica adjuntando a tal fin, las certificaciones que acrediten las causales de
su solicitud. Para las primeras causales se les dara por aprobado el curso de
apoyo.

En caso de concederse la eximicion segun causal d) les ingresantes deberan
realizar las actividades acreditables de su comisién. En caso de no cumplir con
lo estipulado debera incorporarse obligatoriamente al Trayecto de Formacion
Apoyo (TFA), de acuerdo a lo que explicita la ordenanza CD 006/12.

En el caso de estudiantes aspirantes a ingresar al Profesorado Universitario en
Musica Popular Latinoamericana y la Tecnicatura Universitaria en Produccion
Musical, segun Resolucién 211/21 CD, deberdn aprobar el mdbdulo
correspondiente que consta de tres partes:

Evaluacion escrita del eje de iniciacibn en lectoescritura y en
audiopercepcion musical,

Evaluacion oral del eje de iniciacién en lectoescritura y audiopercepcion
musical;

Evaluacion del eje de iniciacion al piano a través de la ejecucion del
instrumento.

10. Trayecto de formacidén con apoyo (TFA)

El TFA tiene la finalidad de ofrecer un espacio de orientacién, sostén y
acompaniamiento a les ingresantes que, al iniciar el primer cuatrimestre de
clases, aun no hubieran aprobado las actividades acreditables del Curso de
Apoyo. Estardq bajo la responsabilidad de la coordinacion del PIPE y sera
apoyado por el equipo de trabajo del programa.

La asistencia al TFA sera de caracter obligatorio para quienes no hayan
aprobado las actividades acreditables del curso de apoyo o se hayan incorporado
en las ultimas dos semanas del mismo. Su actividad se inicia simultaneamente
con el primer cuatrimestre y se ofrecera por un periodo que oscile entre uno y
tres meses, en funcion del proceso de aprendizaje de cada estudiante y el
acompafamiento que requiera cada una de esas trayectorias.

Los propésitos que guiaran las practicas de ensefianza y de aprendizaje, asi
como los contenidos que se desarrollaran en este espacio, seran los propios del
curso de apoyo, ya que su fin tltimo es brindar ayudas ajustadas para apropiarse
de aquello que, por diversas razones, no se logré durante las cinco semanas del
curso y lograr asi la aprobacion del mismo.

11. Espacios de articulacién entre el Curso de Apoyo y primer afio

Tal como se manifestara en la fundamentacion de la presente propuesta,
entendemos que el ingreso a la FCH no se agota en la instancia del Curso de
Apoyo, sino que alli se inicia y tiene continuidad a lo largo de todo el primer afio
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de carrera. En ese sentido, es fundamental que desde el PIPE se generen las
condiciones necesarias para promover articulaciones entre los contenidos y
procesos iniciados durante el CdA y el primer afo.

Se buscara promover espacios de articulacidén entre docentes y tutores del curso
de apoyo y los equipos docentes de las asignaturas del primer afo, con el fin de
compartir caracteristicas del grupo, conocer problematicas particulares y
articular dispositivos de trabajo que permitan sostener y promover la
permanencia. Se estéa trabajando de manera sostenida con los equipos de primer
afo para dar continuidad y profundizar los contenidos propios del CdA vinculados
a practicas de lectura, escritura y estudio que permitan gradualmente acompafiar
los procesos de alfabetizacion académica.

Se trabajara con distintos actores institucionales (Nodocentes, Comisiones de
carreras, Departamentos, Centro de estudiantes, entre otros) para el abordaje
de contenidos que deben tener continuidad en el primer afio para que las
apropiaciones sean significativas.
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12- Sintesis de contenidos

Derecho a conocer Cultura
las estrategias universitaria en
necesarias para un marco de
acceder al saber derechos

——————
-

universitario en un
marco de derechos

Vinculo
con
el saber

Saberes y disciplinas
gue aportan a una
ciudadania con mayor
acceso a derechos
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La educacion superior como derecho...

A partir de estas paginas comenzaras a transitar un camino de formacion en una
universidad publica que asume a la educacion superior como derecho.

Pero... ¢qué significa que la educacion superior sea considerada un derecho?
Significa que todos y todas podemos acceder a ellay que cada uno/a de ustedes
es considerado un sujeto de derecho y por ello, el Estado y la institucién deben
generar politicas y condiciones para garantizarlo.

Significa que la universidad debe dejar de ser ese lugar donde se forman unos
pocos y que comience a ser habitada por el pueblo, tal como lo dice Benente, el
autor que les proponemos leer a continuacion.

En estds proximas paginas encontraran planteos de ideas que plantearan por
qué la educacion superior es un derecho y la importancia que tiene que la
universidad se pinte de pueblo.
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La universidad
se pinta de pueblo

Educacién superior, democracia
y derechos humanos
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Prologo

En coincidencia con el centenario de la Reforma Universitaria, entre el 11 y el 14
de junio de 2018 se celebré en la Universidad Nacional de Cérdoba, la III Confe-
rencia Regional de Educacién Superior para América Latina y el Caribe (CRES).
En la Declaracion final se ratificé que la educacién superior es un derecho humano
y un bien publico social, premisas que fueron retomadas de la II CRES, realizada
en Cartagena de Indias en 2008. Situar a la educacién superior como un derecho
humano y como un bien publico, es pensarla como una herramienta de emancipa-
cién y constituirla como un artefacto que busca hacer cortocircuitos en las redes que
pretenden constituir a la educacién como un servicio y al conocimiento como un
bien transable. Es en el marco de este paisaje que la Declaracion final de la 111 Con-
ferencia, exige que los edificios educativos devengan en una paleta de colores: “los
sistemas de educacion superior deben pintarse de muchos colores, reconociendo la
interculturalidad de nuestros paises y comunidades, para que la educacién superior
sea un medio de igualacién y de ascenso social y no un dmbito de reproduccion de
privilegios” (III Conferencia Regional de Educacién Superior para América Latina
y el Caribe, 2018: 4).

La Declaracion final exige que los sistemas de educacién superior se pinten
de muchos colores. (Qué significa esto? ;Quién debe o estd facultado para
pintar los sistemas de educacién superior? ;Con cudles tonalidades debe con-
formarse esa paleta de colores? Las preguntas pueden multiplicarse, pero la re-
spuesta girard siempre sobre el mismo eje: el pueblo. El pueblo debe pintar la
universidad con la paleta de colores que lo tifie. De acuerdo con las lecturas que
sobre la obra de Thomas Hobbes realiza Antonio Negri, el pueblo tiene una
tinica voluntad y es por ello que puede ser representado. Frente a este concepto

de pueblo, caracterizado por la homogeneidad, por su tonalidad monocromati-
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Prélogo

ca, Negri restituye y opone la nocién de multitud, que se lee en los textos de
Baruch Spinoza (Negri, 2004). De todas maneras, al concepto hobbesiano de
pueblo, es posible confrontar ya no el de multitud, sino otro concepto de pueb-
lo, el tonalizado por Ernesto “Che” Guevara.

El 28 de diciembre de 1959, el “Che” recibié, no a nombre propio sino en
nombre del pueblo, el doctorado honoris causa de la Facultad de Pedagogia de
la Universidad Central de Las Villas. No era la primera vez que analizaba los
contornos de la universidad en la Revolucién, puesto que el 15 de octubre de
aquel ano, en la Universidad de Oriente, habia pronunciado un discurso en el
que rechazaba las aproximaciones excesivamente liberales de la autonomia uni-
versitaria (Guevara, 2004a). En la intervencién de la Universidad de Las Villas,
el “Che” se preguntaba cudl deberia ser la funcién de la universidad, y como
articulo primero ponia de relieve: “que se pinte de negro, que se pinte de mu-
lato, no sélo entre los alumnos, sino también entre los profesores; que se pinte
de obrero y de campesino, que se pinte de pueblo, porque la Universidad no
es el patrimonio de nadie y pertenece al pueblo” (Guevara, 2004b: 148). Que
la universidad se pinte de pueblo, como recuerda Eduardo Rinesi en la entrev-
ista que se incluye en este libro, supone que la universidad se pinte de muchos
colores. El pueblo referenciado por Guevara no es un pueblo homogéneo, no
es un pueblo monocromdtico, sino que tiene el color del negro y de la negra,
del mulato y la mulata, del obrero y la obrera, del campesino y la campesina.
El pueblo no tiene un tnico color, pero su paleta de colores comparte un color
primario: el de la exclusién, el de aquellos que histéricamente habian quedado
fuera de la universidad, a quienes la universidad les habia cerrado las puertas.
Es por ello que el “Che” continuaba su discurso en estos términos: el pueblo
“estd hoy a las puertas de la Universidad, y la Universidad debe ser flexible, pin-
tarse de negro, de mulato, de obrero, de campesino, o quedarse sin puertas, y
el pueblo la romperd y ¢l pintard la Universidad con los colores que le parezca’
(Guevara, 2004b: 148).

La universidad monocromdtica era la universidad con puertas cerradas, que
Guevara recomendaba abrir y hasta incluso suprimir. Esta politica de apertura
de puertas en el marco de la Revolucién cubana, habia sido enarbolada por los
estudiantes cordobeses en la Reforma de 1918, cuando en el Manifiesto liminar
no dudaban en afirmar que estaban “pisando una revolucién”. En el marco de esa
revolucién que se estaba pisando, en un discurso pronunciado en la inauguracién
de la Facultad de Ciencias Econdmicas del Litoral, el 15 de septiembre de 1920,
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Deodoro Roca relefa los hechos de la reforma bajo la metdfora de la apertura de
puertas: “un dia los jévenes, inquietos de hondas y lejanas inquietudes, sintieron
un asco invencible. Abrieron las puertas y tomaron lo suyo, jsin pedirselo a nadie!
Animaba sus mentes un profundo anhelo de renovacién. El pueblo, con instin-
to seguro, comprendié el significado recéndito de aquella cruzada iconoclasta”
(Roca, 2018: 61).

La universidad monocromdtica, era la que se pintaba con el tnico color de
los privilegios, aquella que le cerraba las puertas al pueblo. Transformar la univer-
sidad monocolor en una paleta de colores que refleje las distintas tonalidades del
pueblo, implica tornar aquellos privilegios en derechos. De esta manera, Guevara
insiste en que sea el “pueblo el que tenga derecho también a los beneficios de la
ensenanza, que se rompan los muros de la ensefianza, que no sea la ensefianza
simplemente el privilegio de los que tienen algtin dinero, para poder hacer que
sus hijos estudien, que la ensefianza sea el pan de todos los dias del pueblo” (Gue-
vara, 2004b: 149).

La universidad pintada con los colores del pueblo, es la que se piensa a la luz
de la educacién superior como derecho humano y la que concibe los derechos
humanos con una légica de oposicién y combate a los privilegios. El presente
libro propone una observacién detenida de los colores del pueblo que tifien la
universidad. Se esfuerza por indagar los alcances, implicancias y desafios que se
presentan al concebir, y en el mismo gesto al pintar, a la universidad con los
colores del pueblo. En mayor o en menor medida, los capitulos de este libro
observan las instituciones y précticas universitarias con un prisma que al mismo
tiempo que contempla, contribuye a delinear a la educacién superior como un
derecho humano. Este trabajo conjunto, entonces, no solamente pretende anal-
izar las implicancias de una universidad pintada de pueblo, sino que ademads se
propone contribuir a que estos colores luzcan cada vez mds brillantes.

En “El legado democrdtico de la Reforma Universitaria en el siglo XXI7,
Martin Unzué resignifica hechos y conceptos de la Reforma Universitaria para
analizar la situacién actual del sistema universitario. Rescata una impronta muy
politizada como caracteristica del movimiento universitario de principios de si-
glo, que presentaba sus acciones colectivas bajo una gramadtica obrera: “huelga’
estudiantil, y “gremios” estudiantiles. Para este movimiento, la universidad no
solamente era una institucién a transformar, sino también un agente de transfor-

macién social, y es a la luz de este compromiso emancipatorio que Unzué analiza,

30 13



Prélogo

problematiza y polemiza algunas discusiones actuales sobre el sistema universitar-
io: la calidad, los rankings y la autonomia.

En “Lo que pueden los derechos: universidad y politica latinoamericana”,
Sebastidn Torres inscribe la declaracién de la educacién superior como un dere-
cho humano de la CRES de 2008, en un contexto regional marcado por gobier-
nos que proyectaron sus politicas gubernamentales en términos de ampliacién de
derechos. Para Torres, la conceptualizaciéon de los derechos se encuentra tension-
ada y disputada por tradiciones vinculadas a la igualdad y a la libertad. De modo
muy original, sobre el derecho a la educacién superior, muestra cémo el mérito es
un modo de justificar la desigualdad en una sociedad que se considera igualitaria
y la manera en que funciona como un dispositivo para neutralizar la igualdad y
transformar los derechos en privilegios. Frente a este escenario, propone concebir
a la educacién superior no en una dimensién individual, inevitablemente ten-
sionada por la légica de los derechos y de los méritos, sino desde una ontologia
social, que concibe a todos los derechos como derechos sociales.

En mi trabajo, titulado “Educacién superior y emancipacién en el capitalis-
mo cognitivo”, restituyo las dimensiones de derecho humano y bien publico social
que se leen en las declaraciones finales de la IT y III CRES. A la luz de la tercera
declaracidn, y en especial a partir de la invitacién a concebir a la educacién supe-
rior como una herramienta de emancipacidn, realizo una lectura de la Reforma de
1918. En una segunda parte, me propongo analizar la educacién superior como
bien publico a partir de la teorfa de lo comin delineada por Antonio Negri, enfati-
zando al conocimiento como una construccion inevitablemente colectiva y por ello
insusceptible de apropiacién privada. Es también bajo la matriz de lo comiin que
estudio la conceptualizacién de los derechos humanos, en general, y del derecho a
la educacién superior, en particular.

Victoria Kandel titula su trabajo “Haciendo caminos entre los derechos
humanos y las universidades argentinas”. Tras distinguir a la educacién como
derecho humano, de la educacién en derechos humanos, postula que una de las
funciones de la educacién en derechos humanos es desnaturalizar la desigualdad
y ofrecer herramientas de lucha para avanzar hacia una sociedad mds justa. Bajo
este paradigma, realiza un estudio sobre el modo en que las cincuenta y siete
universidades nacionales ponen en prictica distintos dispositivos de educacién
en derechos humanos y advierte que estos se encuentran en espacios de docencia,
investigacién, extension y hasta de gestién de las instituciones universitarias. De

esta manera, constata que las universidades nacionales ponen en juego distintos
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mecanismos de educacién en derechos humanos, y entonces no es posible hallar
un denominador comun en su implementacion.

Julian Dércoli, en “Repensando el derecho a la educacién superior desde la
Universidad Obrera Nacional”, retoma distintas dimensiones del derecho a la
educacién superior. Por una parte, restituye su matriz mds liberal, pero también
repone su plano colectivo: el derecho del pueblo a la universidad. Es en este reg-
istro, y a la luz de los debates parlamentarios acaecidos en 1948 con motivo de la
creacion de la Universidad Obrera Nacional, que se interroga si es posible pen-
sar el derecho a la educacién superior sin avanzar, de modo simultdneo, en una
transformacién de las funciones sociales de las universidades. De alguna manera,
el desafio conceptual pero fundamentalmente politico, no es otro que evitar que
el derecho a la educacién superior se transforme y reifique en un privilegio a la
educacién superior.

Anabella Lucardi, en “La educacién superior como derecho y el rol de las
politicas publicas: un balance sobre la democratizacién universitaria en la Ar-
gentina reciente”, analiza las politicas de educacién superior desarrolladas du-
rante los tres periodos de gobierno del kirchnerismo. Primero desarrolla un
concepto de democratizacién de la universidad, intimamente vinculado a la
educacién superior como derecho humano. Luego, en sintonia con las formu-
laciones de Jacques Ranciere, concibe a la igualdad no como meta sino como
presupuesto, y avanza en la nocién de igualdad de posiciones tal como la plant-
ea Francois Dubet. Bajo este paraguas conceptual, analiza las politicas sociales y
educativas del kirchnerismo, subrayando que las politicas de educacién superi-
or se inspiraron en una matriz de democratizacién entendida como ampliacién
de derechos. Asimismo, destaca que este elenco de politicas sociales y educativas
se complementd con la creacién de veintitrés universidades e institutos univer-
sitarios nacionales.

En “A 100 anos de la reforma. La universidad y las luchas por la democra-
tizacién del conocimiento”, Ana Laura Herrera y Marfa Carolina Calvelo con-
trastan las politicas sociales y educativas que se dieron entre 2003 y 2015 con
aquellas que se intentan poner en prictica desde entonces. De esta manera, con-
traponen un elenco de politicas tendientes a democratizar el sistema universitario
y el conocimiento, con una racionalidad que propone leer todos los aspectos de la
vida en comun en clave mercantil.

Ariel Langer titula su trabajo “Demandas, territorio y apropiacién social del

conocimiento en las nuevas universidades del Conurbano Bonaerense. Amplia-
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cién de su estudio en relacién a las actividades de investigacién y transferencia”.
Allf analiza los desafios de la produccién y apropiacién del conocimiento de las
Universidades del Bicentenario. Por una parte, estas universidades fueron creadas
en un escenario de tensién marcado por la mercantilizacién del conocimiento y
por la necesidad de producir conocimiento ajustado a las necesidades del territo-
rio. Por otra parte, la produccién de conocimiento asociado a las necesidades del
territorio, también se encuentra disputada por dos légicas: de un lado la tenden-
cia hacia la construccién de conocimiento cada vez mds especifico y delimitado y,
por el otro, la necesidad de avanzar en la interdisciplina y transdisciplina. Es en
el marco de estas tensiones que Langer analiza la construccién y apropiacién de
conocimiento en la Universidad Nacional de José C. Paz.

En “La universidad desde una perspectiva republicana de la libertad, y una
mirada popular de los derechos”, mantengo una entrevista con Eduardo Rinesi,
quien recupera de la Reforma del 18 una perspectiva republicana de la autonomia
y lalibertad. Ademds, restituyendo, redefiniendo y agregando contenido al legado
de la Reforma, plantea los desafios que supone concebir a la educacién superior
como un derecho humano individual, pero también como un derecho de un suje-
to colectivo: el pueblo. En otros términos, brinda algunas pinceladas sobre cémo
las distintas funciones de la universidad deberian pintarse de pueblo.

En “Género y educacién superior”, Anabella Di Tullio y Romina Smiraglia
entrevistan a Dora Barrancos e interpelan la historia y la actualidad de la uni-
versidad y del sistema cientifico, en clave de géneros. Las preguntas circulan
alrededor de la relaciéon entre universidad, Reforma del 18 y feminismos, y las
respuestas tocan esos temas, remarcando el cardcter miségino de algunos pro-
cesos histéricos y de, todavia, algunas experiencias actuales. Pero las respuestas
desbordan las preguntas, el centro de la universidad se desplaza, y Barrancos
vincula la universidad con la escuela media, con otras demandas y exigencias
de organizaciones de mujeres. Di Tullio, Smiraglia y Barrancos, cierran el libro
con una conversacién que sigue pintando a la universidad, pero esta vez con
colores que por mucho tiempo le fueron extranos, que durante varios periodos
quedaron fuera de la paleta de colores.

Si uno revisa los documentos en los cuales el “Che” exigia que las universi-
dades se pintaran de pueblo, se nota cierto disgusto con las estructuras universi-
tarias. Para ser algo mds preciso, se percibe un gesto de molestia respecto de las
profesoras y los profesores, que a los ojos de Guevara parecian erigirse en una valla
que impedia que la universidad se pintara de pueblo, en el ltimo eslabén de una
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La universidad se pinta de pueblo

universidad monocolor. Los trabajos compilados en este libro lucen profesores y
profesoras pintadas de pueblo, docentes que contribuyen a pintar la universidad
de muchos colores, nunca apropidndose de las pinturas del pueblo, sino siendo

parte de ese pueblo que pinta y que abre las puertas de la universidad.

José Clemente Paz, septiembre de 2018
Mauro Benente
Director del Instituto Interdisciplinario de Estudios

Constitucionales de la Universidad Nacional de José C. Paz
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34 17



La construccidon de un
nuevo proyecto?

Por Ana Sola y Clotilde De Pauw?

Hay momentos en la vida en que resulta fundamental detenerse para profundizar
el conocimiento sobre uno mismo. El ingreso a la Universidad es uno de ellos ya
gue como todo momento de apertura supone implicarse en la construccion de un

nuevo proyecto.

Animarse a incursionar en si mismo ante una situacion de cambio implica
empezar a transitar caminos de busqueda interior, dar lugar a las preguntas
sobre uno mismo, re-conocerse, entrontrar(se) y construir el propio mapa interior
para que la nueva ruta a navegar sea mas segura y el viaje resulte mas

placentero.

Para la mayoria de les jovenes ciudadanes argentines® del Siglo XXI, el proyecto
de ingresar a la universidad esta fuertemente atravesado por la profundizacion
de la crisis econdmica que es también educativa, politicay social. El mundo que
les toca vivir se devela complejo y la prevision de un futuro con un cierto grado
de certezas deviene casi un imposible. Sin embargo, este contexto de crisis,
turbulencia e incertidumbre puede tornarse un desafio si cada uno se permite

asumir la crisis como “posibilidad” para crecer, para ir mas alla, para buscar...

! Adaptacion del texto El Estudio: su teoria y su practica de Ana Sola Villazén y Clotilde De Pauw.

2 Ana Sola es una docente jubilada de la Facultad de Ciencias Humanas. Fue la coordinadora del drea de
ingreso y permanencia (asi se denominaba antes el PIPE) del afio 2003 al 2007 y docente en la asignatura
Subjetividad y Practicas de Aprendizaje para el Profesorado y Licenciatura en Educacién Inicial y Educacién
Especial. Ademads, fue responsable de la materia Subjetividad y Formacion Docente del Profesorado en
Psicologia. Clotilde De Pauw es la profesora responsable del Taller: los sujetos de la educacion en sus
practicas de aprendizaje que se dicta para Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion;
Profesorado Universitario en Letras y Prof. Universitario en Musica Popular Latinoamericana. Ademas, es
la referente de la UNSL en la Red Interuniversitaria de Derechos Humanos del Consejo Interuniversitario
Nacional.

3 Se entiende que el lenguaje es una construccidn social dindmica que construye realidades. Por lo que,
desde la coordinacion del PIPE, en este cuadernillo se opta por el uso un lenguaje inclusivo y no binario
para visibilizar las multiples identidades sexogenéricas. El uso de la letra e se encuentra avalado ademas,
por la Resolucion del Consejo Superior N° 151/20 de la UNSL.
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Convertir la crisis en posibilidad requiere esfuerzo, compromiso, capacidad de
espera, pero fundamentalmente supone asumirse como SUJETO capaz de
reconocer que, en cada una de sus acciones, va corriendo el residuo de la
responsabilidad mientras se va construyendo, se va inventando, se va

definiendo.

Eric Fromm (1947), en su libro Etica y psicoanalisis, dira: “En el arte de vivir, el
hombre es al mismo tiempo el artista y el objeto de su arte, es el escultor y el
marmol, el médico y el paciente”. Cuando el nuevo proyecto de vida incluye la
eleccién de una carrera universitaria, ésta se constituye en la nueva obra de arte
gue sera moldeada a la vez que ird moldeando a su autor. Esta es una tarea
ardua que supone la posibilidad de re-crearse para hacer de la vida la mejor obra

de arte.

Para empezar a transitar la vida desde este lugar de mayor protagonismo al que
estan siendo convocades, les proponemos que realicen un primer ejercicio de
retorno sobre si mismos y a partir de alli, iniciar el proceso de reconocerse y
evaluarse desde su condicién de estudiantes, ya que éste es el oficio que estan

eligiendo.

Puedes escuchar los comentarios de la autora del texto en el siguiente link:

https://drive.gooagle.com/file/d/1g OH8VInKT601ZegxD3JOgXRIKbFAbFO/vie
w?usp=share link

También puedes verlo escaneando este codigo QR:
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Actividades para pensarnos...

La figura que acomparfia a este texto muestra que la concrecidon de un proyecto
esta influenciada por factores externos e internos que se articulan y afectan su

proceso.

Oportunidades
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Amenazas

Cuando hablamos de “factores externos” aludimos a las condiciones que
provienen del contexto y que pueden ser adversos (AMENAZAS) o favorables
(OPORTUNIDADES) para el proyecto que estan pensando iniciar.

Cuando decimos “factores internos” por el contrario, pensamos en las
cualidades, recursos, atributos, caracteristicas que cada unx tiene y que pueden
resultar favorecedores (FORTALEZAS) u obstaculizadores (DEBILIDADES) de

dicho proceso.
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De manera individual:

A. Piensa en aquellos factores externos que amenazan tu condicion de ser
estudiante universitarie y también en aquellos que se presentan como
oportunidades y favorecen dicha condicién. Luego escribelos en la zona de la
figura que esta delimitada para ello.

B. Identifica aquellos factores internos que favorecen tu condicion de ser
estudiante universitarie y escribelos en la zona delimitada para las
FORTALEZAS; como asi también aquellos que la obstaculizan escribelos en la
zona de las DEBILIDADES.

C. Realiza ahora una mirada panoramica de la totalidad de la figura. Ello te
permitira comprender mejor el interjuego de factores que condicionan tu realidad
actual como estudiante para empezar a pensar luego qué aspectos puedes
modificar y como hacerlo para lograr una mejor insercion en la vida universitaria.
D. Analiza la interrelacion entre las amenazas y las oportunidades detectadas.
Trata de detenerte buscando equilibrar, en la medida de lo posible, aquellas
amenazas que neutralizan a las oportunidades. Por ejemplo, si el trabajo que
tienes —oportunidad para poder estudiar- te demanda demasiadas horas, se
puede convertir en una amenaza al no dejarte tiempo para asistir a clases,
estudiar, etc. El analisis quizas, debiera orientarse a evaluar qué posibilidades
tienes de organizarlos, disminuirlos 0 en caso de no ser posible que estrategias
te das para avanzar en la carrera, que asignaturas conviene priorizar, etc.

E. Ahora analiza los factores internos esto es, debilidades y fortalezas
reconocidas buscando el mayor equilibrio posible. Las debilidades encontradas,
en muchos casos podran devenir en fortalezas si, previo tomar conciencia de

ello, te propones realizar acciones transformadoras.

En grupo total:

F. Junto a tus docentes, integren en una figura los aportes de cada une. Analicen
la diversidad de factores internos y externos que se conjugan en el grupo, las
relaciones de multideterminacioén de estos factores y las posibilidades con que
se cuenta para hacer frente a las condiciones que atentan contra la realizacion

del proyecto de ser estudiantes de la UNSL.
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Las practicas de estudio y sus

¢, Qué es estudiar? ¢De qué hablamos
cuando hablamos de estudiar? En el
diccionario leemos: ESTUDIO (del latin
studium): “esfuerzo que pone el
entendimiento aplicandose a conocer
alguna cosa y en especial trabajo
empleado en aprender una ciencia o
arte”. Esta definiciébn nos permite rescatar
palabras tales como “esfuerzo del
entendimiento” y “trabajo empleado en
aprender” que resultan claves para la
construccion de este concepto. El estudio
requiere esforzar el entendimiento porque
estudiar es buscar la comprension de un

objeto y ello supone un trabajo de intensa

actividad mental por cuanto esa
comprension nunca se da
repentinamente. Por el contrario, la

comprensiébn es un proceso lento y

gradual en tanto requiere del lector

estudioso ir buscando las relaciones
entre el contenido en estudio y otras
dimensiones del conocimiento. Estudiar
es predisponerse a la busqueda

asumiendo una postura curiosa para

condicionantes

Por Ana Sola Villazon1

adentrarse en las profundidades del
objeto que se desea conocer tal como un
minero se introduce en las oscuras
profundidades de la mina dispuesto a
buscar no sin esfuerzo —los metales
preciados que se ocultan en su interior.
Estudiar es esforzar al pensamiento para
aprender a partir de los textos. Ello
supone que quien estudia se anime a
enfrentar el desafio de ir mas alla de la
mera repeticion de las ideas, para lo cual
necesita posicionarse activamente y
entrar en didlogo con el autor buscando
reconocer la organizacion que le dio a su
texto, las idea que quiere transmitir y los
nacleos en torno a los cuales las
organiza. Aportando en este mismo
(1991)

“Estudiar no es un acto de consumir

sentido Paulo Freire? dira:
ideas, sino de crearlas y recrearlas”. A
partir de estas ideas se desprende que el
estudio es un trabajo que, por su
magnitud y caracteristicas, requiere
tiempo para que el pensamiento se

detenga, avance, descubra, construya,

!La Lic. Ana Villazon es docente e investigadora de la Facultad de Ciencias Humanas. Fue varios
afios Coordinadora del Area de Ingreso y Permanencia de los Estudiantes. Este texto, como la
estructura de las actividades que se desarrollan en el Curso de Apoyo, son producto de su

dedicacion al trabajo con los ingresantes.

2 FREIRE, Paulo (1991) La importancia de leer y el proceso de liberacién. México, Siglo XXI.
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interrogue, retroceda, vuelva a avanzar
mientras va tratando de comprender la
razon de ser de los hachos. Requiere
disciplina intelectual para perseverar en
la blusqueda de manera sistemética sin
desalentarse frente a aquello que
presenta alguna dificultad, sin escaparse
del texto dejando volar la imaginacion
hacia otro lado, sin engafiarse diciéndose
gue comprende aquello que apenas
explora de manera superficial y hasta
mecénicamente, sin desconocerse en
sus propios deseos ni domesticarse en la
aceptacion pasiva de la palabra del autor.
Requiere disciplina corporal para poder
tolerar por tiempos prolongados, la
quietud fisica que resulta indispensable
cuando hace falta centrar el pensamiento
so6lo en una intima relacion con la lectura
y la escritura. Cuando falta disciplina se
imponen las resistencias y de ello dan
cuenta las voces de algunos jévenes al
plantear problemas que enfrentan a la

hora de estudiar: “soy flojo”, “no
aprovecho el
tiempo que tengo para estudiar, doy

vueltas y dejo todo para el final”, “no me
gusta leer”, “cualquier cosa me distrae”,
‘no tengo perseverancia’, “me cuesta
mucho estar sentada un rato largo”, “a
veces pienso que esto no es para miy me
dan ganas de dejar todo”, “estoy muy

acostumbrado a repetir de memoria”.
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Modalidad de relacion

construida con el

estudio vy
conocimiento Las
formas o modalidades con que cada uno
aborda el estudio emergen de su historia
personal-social de aprendizajesy en ellas
se pone en juego el sujeto como totalidad,
con sus actitudes, deseos, interrogantes,
disposiciones, temores e inseguridades,
experiencias e inexperiencias,

intencionalidad. Pero todas estas
caracteristicas a su vez, estan muy
estrechamente condicionadas por la
relacion que cada uno ha podido construir
con el conocimiento en su historia escolar
previa y con las representaciones que ha
construido acerca de las practicas de
estudio.

Pero reconocer el peso de la historia en
el “sujeto de estudio” que cada uno es al
momento de llegar a la universidad no
supone desconocer que el oficio de
estudiante se puede seguir aprendiendo
en la nueva institucion. Si el deseo de
conocer existe genuinamente, las
condiciones de base para ir asumiendo
un papel de sujeto, productor de sus
de

estaran dadas. De alli que el replanteo de

propias practicas conocimiento,
las practicas de estudio, tienen su punto
de partida en la revision de la relacion que

ha

con el

cada uno construido

conocimiento.




Al respecto Gisela Vélez® (2003) plantea
dos tipos de relaciones: “La relacion de
extrafiamiento con el conocimiento que
se caracteriza por concebirlo como algo
ajeno, de otro y para otro; fragmentos de
saber para decir o

contar; un

salvoconducto para aprobar. Esta
relacion evita el compromiso con el saber
y explica muchas de las practicas de
aprendizaje que suelen valorarse
negativamente en la universidad. (...)” Un
ejemplo de ello serian los alumnos que
repiten sin comprender, que estudian
para aprobar y sacarse la materia sin
interesarse por comprender y prender los
contenidos.

de

compromiso con el conocimiento supone

Por el contrario, la relacion

atribuirle  sentido personal y social
relacionado con la posibilidad de una
apropiacion significativa de los saberes.
Aqui el conocimiento es algo que puede
ser propio a la vez que compartido, como

resultado de una reelaboracién del sujeto

3 VELEZ, Gisela (2003) Aprender en la
Universidad. La relacién del estudiante

s,
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a través de sus experiencias con los
objetos y con otros sujetos. Esta relacion
de compromiso se vincula con la
de

posibilidades del conocimiento para la

percepcion  (no  ingenua) las
formacion y el desempefio profesional, la
conciencia de la responsabilidad social
gue acarrea y la esperanza de convertirlo
en instrumento de constitucion del
mismo.
Desnaturalizar esta relacion supone
hacerla consciente para reconocer las
caracteristicas que la misma adopta en
cada uno, con los matices que les son
propios, con las limitantes que plantea el
aprendizaje 'y también con los
facilitadores que pone en marcha cuando
prima el compromiso.

Pero también supone el paso necesario
para concienciar la responsabilidad ética
que conlleva el conocimiento y para
habilitar la posibilidad de transformacién
de

promotoras de aprendizaje permanente.

a partir practicas  concretas

universitario con el conocimiento. Universidad
Nacional de Rio IV.
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Las practicas de lectura en el
Nivel Superior: leer,
comprender y aprender

Por Paola Figueroa y Beatriz Suriani*

Leer le permite al lector, en ocasiones, descifrar su
propia experiencia. Es el texto el que “lee” al lector,
en cierto modo el que lo revela; es el texto el que
sabe mucho de él, de las regiones de él que no sabia
nombrar. Las palabras del texto constituyen al

La comprension de un texto es un
proceso que implica un esfuerzo cognitivo
por parte de quien lee para apropiarse de
las ideas que este expresa y a partir de
ellas construir otras nuevas, otras
miradas del mundo. Tal como dice Petit
(1999),

texto uno puede conocer caminos, elegir

a partir de la comprension del

y/lo construir propias rutas y encontrar
maneras de decir.

Para construir ese proceso es preciso
reconocer que quienes leen no presentan
un unico modo de leer, cada lector/a va
encontrando su propio modo, pero hay
ciertas estrategias comunes que usamos
—conscientes o inconscientemente—, para

poder llegar a la comprensién.

lector, lo suscitan (Petit, 1999, pp. 36-37).

Esos “modos comunes” son los puntos

centrales que desarrollaremos a

continuacion en los siguientes apartados.

1.1. La lectura como construccion de
significados: texto, autor/ay lector/a

Como estudiante uno/a ha transitado
caminos con la lectura, por ello es
necesario pensar en las propias practicas
desde preguntas que nos ayudan a
reflexionar sobre el acto de leer: ¢Qué
leemos? ¢Como leemos? ¢Con quién
leemos? ¢Para qué leemos? ¢Siempre
leiamos igual o fuimos avezandonos en
esta practica? Las respuestas pueden ser
multiples y seguramente van asumiendo

diversas formas: leer textos en redes, leer

1 Paola es egresada de la FCH-UNSL, Licenciada en Ciencias de la Educacién. Es docente en
el Profesorado Universitario en Letras en las asignaturas “Taller de la Practica docente I’ y “Taller
de la practica docente 1I”. Beatriz es Profesora de Grado Universitario en Lengua y Literatura
(UNCUYO). Especialista en la Ensefianza de la Lengua y la Literatura (UNCérdoba). Doctora en
Educacién (UCCUYO), es docente de la asignatura “Lengua oral y escrita y su didactica” y de
“Praxis Ill: Escenarios de ensefianza e iniciacién a la préactica” de las carreras Profesorado y

Licenciatura en Educacion Inicial.
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fotocopias, leer para un examen, leer en
silencio, leer en voz alta, leer y volver a
leer, leer salteando paginas hasta
encontrar lo que buscamos, leer y anotar
en los margenes si leemos en papel o
marcar los textos en pantallas; recordar
cuando aprendimos a leer en la escuela e
ibamos deletreando cada palabra
sostenidos/as por la mirada y confianza
(0 no) de de quien nos aventuraban en
esa practica, y en ese acto nos
empezdbamos a sentir parte de esta
cultura.

Los/as lectores/as y sus practicas de
lectura son diversas hoy y lo han sido
también a lo largo de la historia. Pero
entonces ¢ Qué es leer?
recientes de la lectura

Las teorias

coinciden a grandes rasgos en que

Leer es un proceso de construccion de |
significados que se realiza a partir de
los intercambios o transacciones entre

lector, texto y contexto.

En esta concepcion de lectura hay una

idea central que remarca la importancia

gue se asigna a la actividad del/la

lector/a, no como un/a receptor/a

pasivo/a decodificando los signos del

lenguaje, sino como un sujeto que
interviene activamente sobre el texto
construyendo significados que un/a

autor/a quiso compartir con otros/as en
un momento dado.

Aqui debemos detenernos a definir la
palabra texto. Etimolégicamente proviene
del latin “textus” y significa tejido. Por
ende, podemos decir que un texto es un
tejido de ideas que un/a autor/a escribio
en un momento determinado, con una
intencion, con un posicionamiento frente
a esas ideas.

A su vez, en las practicas de lectura
los/as lectores/as van destejiendo vy
volviendo a tejer las ideas de ese texto,
poniendo en juego el propésito de lectura,
los saberes previos, las estrategias
lectoras, el contexto en que lee ese

sujeto.

Gréfico 1. Proceso de didlogo entre lector y autor en la construccion de significados de un texto

<-><->

/¢Por qué Ieo el texto? (proposno)\

¢,Qué sé acerca de ese texto?
(ideas previas)

( ¢ Quién es eI autor/a? \

Tejido de ideas
ordenadas y coherentes
(progresion temética y

estructura textual).

¢ Por qué escribio
sobre ese tema?

¢En qué momento
histérico lo escribi6?

"

¢,Coémo lo leo? (estrategias de
lecturas).

¢En qué momento historico lo estoy
leyendo? (contexto de lectura). J
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1.2 La

estrategias de comprension de textos.

lectura como aprendizaje:

Cuando un/a lector/a se enfrenta a un
texto lo hace con una intencién, con un
proposito: para disfrutar, para informarse,
para aprender ... En este apartado, solo
haremos referencia a las estrategias que
un sujeto pone en juego cuando se
propone aprender.
Comenzaremos diciendo que los/as
lectores/as realizan un conjunto de
acciones para poder comprender el texto,
estas acciones son las estrategias de
lectura. Parafraseando a Solé (1992)
podemos decir que las estrategias de
lectura son acciones inteligentes que
realiza un/a lector/a con el fin de
comprender el texto.

Cuantas més estrategias se pongan en
juego mas autonomia se lograra, mas
protagonismo se asumira en el acto de
leer, hasta alcanzar una mayor
competencia.

Para organizar el desarrollo de este tema,
nos apoyaremos principalmente en la
estructura que presenta Solé (1992). Esta
investigadora distingue los
procedimientos que se ponen en juego
antes, durante y después de la lectura. Si
bien estos momentos estan claramente
delimitados, cabe las

remarcar que

practicas lectoras son recurrentes y
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ciclicas; esto quiere decir que un/a

lector/a, por ejemplo, puede activar
conocimientos previos mientras va
realizando lecturas detenidas que

generalmente se efectian durante la
lectura y no Unicamente antes de leer.

a) Antes de la lectura

Conciencia de los propadsitos: ¢ Por qué y
para qué voy a leer? Estas preguntas nos
hacen pensar en los motivos y propositos
gue orientan la lectura. Cuando leemos
para aprender es importante conocer los
propasitos que tiene el/la profesor/a (qué
quiere que comprendamos), y es
interesante saberlo porque a partir de ello
podremos acrecentar los sentidos
personales de las lecturas realizadas sin
quedar atrapados en “leer para otro”.

de

previos: ¢Qué sé de este tema? Esta

Recuperacion los conocimientos
pregunta ayudard a pensarnos como
sujetos que poseemos conocimientos y, a
partir de lo que sabemos, podremos,
lectura mediante, ampliar los grados de
conocimiento sobre el tema. Nadie es una
“tabla vacia” que debe ser escrita por
otro. Este reconocimiento nos permitird
posicionarnos activamente ante el texto.
Contextualizacion: ¢Quién escribié el

texto? ¢Cuando lo escribi6? Las

respuestas a estos interrogantes
contribuyen a la comprension, ya que nos

posibilita encontrar

argumentos para




pensar por qué el/la autor/a expresa esas
ideas en un momento determinado.

Predicciones/Preguntas: Leyendo los
titulos y subtitulos podemos comenzar a
construir las primeras ideas acerca del
tema que tratara el texto. En este sentido
es interesante que planteemos
interrogantes en relacion con el tema que

se abordara.

b) Durante la lectura:
Lectura global: Implica leer la totalidad del
texto para ir conociendo qué temas
tratara. Una vez culminada la lectura
global debemos estar en condiciones de
responder a la pregunta “;de qué habla
Esta
representando la idea central del texto.
Ser

implica leer

este texto?”. respuesta estaria

Lectura detenida: un/a buen/a
lector/a no una vez vy
comprender todo. Se es buen/a lector/a
cuando uno/a se posiciona activamente
ante un texto, se hace preguntas en torno
a lo que se va leyendo, se frena ante algo
gue no entiende y vuelve a leerlo o
reflexiona en

consulta el diccionario,

torno al contexto y co-texto y lee varias

veces para acrecentar los grados de
comprension del texto.

A su vez, el texto tiene un orden, una
de

construyendo el/la autor/a para que su

coherencia ideas que fue
pensamiento fuera entendido por quien lo
lee. Todo texto tiene una progresion
tematica, esto es, que el tema se va
presentando gradualmente, poco a poco,
incorporando en cada parrafo una nueva
informacion  sobre el  objeto/tema
abordado. Quien lee, debe destejer esa
progresion tematica para comprenderlo.
Por ello, en primer lugar, recomendamos
enumerar los parrafos del texto. Luego
continuar con una lectura detenida de
cada parrafo y responder “; de qué habla
este parrafo?” Ello estaria indicando la
idea principal del parrafo. Al finalizar esta
practica podemos ver graficada la
progresion de ideas y como las fue
tejiendo el autor.

A continuacion, ofrecemos un ejemplo de
como trabajar el tema de un texto y sus
ideas principales. En este caso se trata de

un texto expositivo causal.

Texto

Progresion temética. Ideas

principales del péarrafo

nimero de casos de obesidad

En la actualidad, a nivel mundial se ha elevado notablemente el
infantil. Esto

negativamente en la calidad de vida de los mas pequefios, en

1.Introduccién o
incide | presentacion del tema o

problema: aumento de la

46




tanto ocasiona serios problemas fisicos, con un marcado
predominio del colesterol y la diabetes, y psiquicos, que
suscitan en el nifio verglienza, aislamiento y dificultad para

conseguir ropa de su talle y acorde con la edad.

Numerosos estudiosos coinciden en afirmar que una de las
causas principales del aumento del nimero de nifios con
sobrepeso, es el hecho de que estos pasan gran parte del dia
realizando actividades sedentarias, que son posibles gracias a
los continuos avances tecnolégicos: computadoras, celulares,
tablets y otros juegos virtuales se encuentran frecuentemente y

sin restricciones de uso al alcance de los pequefios.

A este sedentarismo se suma el hecho de que se ha
incrementado la ingesta de la llamada “comida chatarra” o
“‘comida rapida” (fast food), tales como hamburguesas y papas
fritas, cuyos componentes contienen exceso de grasas

saturadas.

Hay otra razén que explica la mayor tasa de obesidad infantil y
gue radica en la gran cantidad de azlcares, conservantes y
colorantes que contienen las bebidas y golosinas, ubicadas
ademas estratégicamente en las géndolas del supermercado

préximas a las lineas de caja.

Por dltimo, no podemos desconocer la influencia que ejercen
los medios de comunicacion, especialmente a través de
publicidades que incentivan la ingesta de alimentos poco
saludables como sin6nimo de un estilo de vida divertido vy

relajado.

En conclusién, los nuevos habitos de vida signados por el
marcado predominio de lo tecnoldgico, sumados a una
alimentacion poco saludable y a una publicidad que la avala
abiertamente, han aumentado de forma considerable la
cantidad de nifios que padecen obesidad desde la mas

temprana edad.

obesidad infantil.

2. Causa primera: la vida

sedentaria.

3. Otra causa: la mala

alimentacion.

4. Tercera causa:
bebidas y golosinas
poco saludables y de
facil acceso.

5. Ultima  causa:
influencia de la

publicidad.

6. Conclusioén: cierra la

problematica expuesta.
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c) Después de la lectura

Cuando se lee para aprender, una vez
culminada la lectura generalmente los
estudiantes realizan elaboraciones vy
reelaboraciones de textos personales que
den cuenta de la comprension de los
textos. Entre las formas mas comunes de
organizacion y reorganizacion de la
informacion encontramos, resumenes,

esquemas, cuadros, mapas
conceptuales, entre otros. Estos temas

los desarrollaremos en profundidad mas

adelante.
1.3 La lectura del paratexto como
estrategia para la comprension:

componentes paratextuales

El paratexto comprende todos aquellos
elementos de un libro o publicacién que
acompafian al texto principal y funcionan
como auxiliares para la comprension, en
tanto intervienen en el proceso de lectura,
facilitando a modo de guia, el trabajo de
quien lee: “los elementos del paratexto
cumplen, en buena medida, una funcion
de refuerzo que tiende a compensar la
ausencia del contexto compartido entre
emisor y receptor” (Alvarado, 2005, p.
20).

A continuacion, se exponen los
principales componentes paratextuales
segun sus caracteristicas y finalidad.
Tapa: presenta el nombre del autor/a, el

titulo de la obra y el sello editorial. Puede
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ademas contener ilustraciones. Permite
anticipar el tipo de texto y su tematica
general.
Solapa: corresponde a la extension
lateral de la cubierta de un libro que, a la
manera de una pestafa, se dobla hacia
adentro. Contiene referencias sobre la
obra, el/a autor/a u otras publicaciones
del

algunos datos mas precisos sobre lo que

mismo autor/a. Posibilita conocer

se va a leer y su contexto de produccion.
Contratapa: en el caso de los libros
ficcionales 'y  ensayos, comenta
brevemente y en lineas generales el
contenido, a la manera de resumen o
presentacion. Puede contener juicios
valorativos en un afan por atraer la
atencion del lector/a. Este elemento
paratextual no suele revestir importancia
en el caso de los libros académicos y aqui
solo se limita a mencionar la editorial o
bien contiene algun tipo de ilustracion,
sello o color.

indice de Titulos y Temas: también
llamado tabla de contenidos o de
materias, indica a qué capitulo y a qué
titulo especifico se debe recurrir para
encontrar un determinado tema. Este
indice comunmente se organiza mediante
columnas: a la

dos izquierda se

enumeran los temas, en general

encabezados por un tema mas general
que los engloba, y a la derecha se
titulos les

enumeran los

que




corresponden a cada uno de ellos con la
indicacion de la pagina en la que se
encuentran. Puede ubicarse al comienzo
o final del libro y su finalidad es orientar a
quien lee sobre las teméticas que se
tratan y la modalidad de abordaje
adoptada, por lo que siempre conviene
revisarlo antes de comprar o seleccionar
un determinado material.

llustraciones: incluye mapas, fotos,
pinturas, reproducciones y dibujos que
funcionan como un recurso de apoyo
para el esclarecimiento de la informacion
brindada.

Glosario: es una especie de diccionario
especializado sobre los temas tratados
en un libro. Generalmente en los textos
de estudio aparecen palabras resaltadas
con un asterisco, un numero o en negrita
para indicar que estdn en el glosario
Ademéas de la definicibn de palabras,
también pueden encontrarse
explicaciones de nociones vinculadas con
Si

usualmente se ubica al final del libro, en

los tbpicos desarrollados. bien
muchos casos se coloca al término de
cada apartado o capitulo. Su consulta nos
permite familiarizarnos con los
tecnicismos y comprender la terminologia
especifica de una temética o disciplina.

Prélogo: contiene una breve presentacion
del material, que incluye la intencion de
consideraciones

sus autores/as vy

generales acerca del abordaje adoptado
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y de los objetivos propuestos, por lo que
se sitta al comienzo del libro. Su lectura
adelanta la organizacion y la modalidad
de trabajo adoptada.

Disefio grafico y tipogréfico: alude a las
claves  perceptuales, tales como
subrayados, cuadros, recuadros, tipos,
de

conceptuales, palabras o expresiones

tamafos y colores letras; vy
resaltadas, que posibilitan jerarquizar y
relacionar la informacion brindada.

Notas: pueden situarse al final del texto
(nota al pie) o al final del libro (nota al
Se

informacion (aclaraciones, comentarios,

final). utiizan para agregar
confrontaciones de autores, desarrollo de
conceptos o ideas) sin interrumpir el fluir
del texto. También sirven para presentar
mas evidencia (explicaciones, ejemplos o
argumentos secundarios) y para ampliar
la discusién. Ayudan a quien lee a
profundizar en alguna tematica o
esclarecer la informacion dada.

Anexo: incluye textos, cuadros, gréficos,
encuestas, documentos, imagenes,
testimonios, actividades complementa-
rias, entre otros, que se colocan al final de
un libro porque no son de lectura o
referencia obligatoria, sino que funcionan
como un apéndice que amplia y/o integra
lo desarrollado en las distintas partes de
una obra.

En sintesis, en el caso especifico de los

libros académicos el paratexto adquiere
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dado que lectura que posibilitan un  mejor

una importancia central,
aprovechamiento del material de estudio.

contribuye a la organizacion de la

informacion y abre nuevas alternativas de
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Los formatos académicos en el
Nivel Superior: escribir para
estudiar, relacionar, integrar y
sistematizar

Por Paola Figueroa y Beatriz Surianil

La lectura estad al principio y al final del estudio. La lectura y el
deseo de la lectura. Lo que el estudio busca es la lectura, el
demorarse en la lectura, el extender y el profundizar la lectura, el
llegar, quizd, a una lectura propia. Estudiar: leer con un cuaderno
abierto y un ldpiz en la mano encamindndose a la propia lectura.
Sabiendo que ese camino no tiene fin ni finalidad. Sabiendo

ademds que la experiencia de la lectura es infinita e

inapropiable. Interminablemente. (Larrosa, 2003, p. 12)

En las cotidianidades de la vida
estudiantil existen formatos académicos
gue son utilizados como préacticas de
estudio o solicitados por los/as docentes
para dar cuenta de conocimientos
apropiados.

En este apartado abordaremos algunos
de ellos,

desagregaremos palabras

claves para responder consignas vy
brindaremos algunas pautas y normas de
escritura de textos académicos. El acto
de escribir implica procesos de
pensamiento que dan cuenta de niveles

de conceptualizacion de complejidad

creciente ligados a la sistematizacion de
ideas y conceptos y a su interrelacion.

El Resumen

El resumen es uno de los textos mas
utilizados en la vida universitaria.
Generalmente se construye con la
intencidn de sintetizar la informacién de
un texto para poder estudiarla, a partir de
la seleccion de la informacion
considerada mas importante o central, de
acuerdo con la tematica que se esta
tratando. Asi, por ejemplo, en un resumen

de Geografia resulta necesario recuperar

1 Paola es egresada de la FCH-UNSL, Licenciada en Ciencias de la Educacién. Es docente en
el Profesorado Universitario en Letras en las asignaturas “Taller de la Practica docente I’ y “Taller
de la practica docente II”. Beatriz es Profesora de Grado Universitario en Lengua y Literatura
(UNCUYO). Especialista en la Ensefianza de la Lengua y la Literatura (UNCo6rdoba). Doctora en
Educaciéon (UCCUYO), es docente de la asignatura “Lengua oral y escrita y su didactica” y de
“Praxis Ill: Escenarios de ensefianza e iniciaciéon a la practica” de las carreras Profesorado y

Licenciatura en Educacion Inicial.
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los nombres de los rios y lugares en los
gue estos se ubican.

A menudo se escuchan frases de

profesores/as que expresan que los
estudiantes no se apropian de los
conocimientos porque estudian de

resimenes construidos por otros. Frente
a esta frase nos asaltan un sinnimero de
preguntas que intentaremos responder:
Spor qué no se puede estudiar del
resumen construido por otro/a? ¢Qué es
un resumen? ¢Coémo se aprende a
escribir un resumen? ¢Alguien nos
ensefo a hacerlos? ¢Por qué y para qué
los elaboramos?

En nuestra vida escolar hacer resimenes
es una de las practicas mas recurrentes.
Sin embargo, si nos ponemos a pensar Si
sabemos qué es un resumen o cOmo se
hace seguramente empezaremos a
titubear. En muchos casos se piensa que
hacer un resumen implica copiar las ideas
gue con anterioridad se subrayaron en un
texto y que este nuevo texto permitira
luego estudiar. En otros casos se piensa
gue hacer un resumen implica hacer un
escrito en el que se vuelcan las ideas
utilizando las propias palabras.

En este

apartado comenzaremos

definiendo qué es un resumen. Si
consultamos el diccionario, resumir se
define como “Reducir a términos breves y
precisos lo esencial de un asunto o

materia”. Esto implica que el resumen
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debe considerar los términos mas
esenciales de un texto y desechar los
aspectos irrelevantes. Ampliando esta
idea, puede definrse como “la
elaboracién de un texto a partir de otro; el
nuevo texto debe presentar una version
condensada, integrada y fiel del texto
original” (Vélez, 2004, p. 33). De acuerdo
con esta autora, al resumir se van
jugando préacticas que son propias del
estudio, por ello deja de lado la idea tan
arraigada de que “primero se resume y
luego se estudia”. Para ella el resumen
implica diversos procesos reductivos de
la informacioén del texto original, pero sin
distorsionarla. Aqui juegan un importante
papel los procesos de identificacién de
ideas principales, ya que ello va
permitiendo identificar los ejes centrales
del texto y las relaciones que existen
las ideas tarea

entre principales,

fundamental para no distorsionar el
pensamiento del autor y hacerle decir
cosas que no ha dicho.

Quienes estan mas avezados en la tarea
de

informacion e

resumir, al suprimir u omitir
integrarla nuevamente
generan un texto diferente del original, se
construyen nuevos parrafos y se modifica
la organizacion de las ideas. Por ello
coincidimos con la autora arriba citada
cuando sostiene que:

“resumir exige reflexionar sobre las ideas

del texto, jerarquizarlas, relacionarlas con




nuestros conocimientos, etc.; por lo tanto,
si  utilizamos  estratégicamente el

resumen, la misma tarea implica
aprendizaje, por eso deberiamos revisar
la idea de ‘resumo’ y después ‘estudio™.

(Vélez, 2004, p.34).

Elaboracion de un resumen

Elaborar un resumen es un proceso
complejo que requiere atencion y practica
sostenida. En primer lugar, se puede
decir que se aprende a resumir
resumiendo, pero es necesario conocer
las pautas para hacerlo ya que hay
algunos errores que suelen cometerse
como exceso en la supresion de las ideas
y/o relaciones importantes, ausencia de
nexos que permiten integrar la
de

significados porque se omiten o0 se

informacion, deformaciones
incorporan incorrectamente conceptos.
Los primeros resumenes seguramente
seran construcciones textuales mas
similares a la estructura del texto original,
esto es, siguiendo la jerarquizacién de las
ideas pensadas por el/la autor/a. Luego,
a través de la practica, seguramente los
resimenes tendran una organizacion
particular y una impronta mas personal
sin desvirtuar lo expuesto en el texto
base.

A continuacion, compartiremos algunos
aspectos que consideramos claves para
hacer

un resumen y que hemos
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recuperado de los planteos expuestos por
Van Dijk (1983) y Solé (1992):

Clarificar el propésito: Antes de comenzar
a resumir es necesario plantearse “¢ para
qué voy a realizar este resumen?” Aqui se
considera la situacion comunicativa
segun el propdésito que se persiga para
recuperar la informacion relevante.
Asegurar la comprension: La progresion
tematica da pistas para identificar las
ideas principales del texto de acuerdo con
la intencion del autor/a.

Seleccionar: teniendo en cuenta el
propésito que guia el resumen iremos
jerarquizando las ideas, desde aquellas
mas importantes hasta las secundarias
gue también deben considerarse porque
con la

colaboran comprension, 'y

omitiremos el material innecesario o
redundante.
Generalizar: permite reducir la

informacion en el caso de que en el texto
base se presenten enumeraciones de
de La

generalizacion se realiza abarcando un

conceptos 0] acciones.

conjunto de conceptos 0 una secuencia
de

generales que permiten sustituirlos.

acciones mediante otros mas
Construir e integrar: Una vez que se lee
el texto, se comprende y seleccionan las
ideas, generalmente se elabora un
esquema sobre como reorganizar la

informacion para construir un nuevo




texto. Ese esquema luego se convierte en

un resumen. Generalmente, los/as
estudiantes en sus practicas no realizan
este paso en la escritura del resumen,
guedandose en la identificacion de ideas
principales, seleccion de las relevantes,
ideas

supresion de innecesarias, Yy

respetando la  estructura  textual
planteada por el/la autor/a. Nos interesa
destacar que es necesario seguir estos
pasos porque propician la profundizacion
y apropiacion de los conocimientos, es
decir, contribuyen a la elaboracién de un
texto nuevo que oficie de resumen con
nuestra impronta personal.

Como hemos visto en este apartado el
resumen es una estrategia de estudio que
posibilita apropiarse activamente de los
conocimientos, integrarlos, relacionarlos
y sistematizarlos de forma sintética, pero
a su vez completa y ordenada. En suma
‘resumir es estudiar, porque supone un
leer para aprender, lo que implica
construccioén (...) construccién a la que
s6lo se accede a travées de una
interaccién dialéctica y prolongada entre
el lector y el texto” (Kaufman y Perelman,
1999, p.15).

Los organizadores graficos para
resumir

Los organizadores graficos son una
mas construir

estrategia para

aprendizajes significativos. Como su
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nombre lo indica, organizan graficamente
las ideas centrales del texto y en esa
representacion, se van poniendo de

manifiesto las relaciones que ellla
estudiante ha construido.

También son muy utiles para identificar la
estructura textual que utilizé el/la autor/a,
plantear sus ideas o construir un mapa de
debe

escritura propio cuando se

organizar la escritura de un texto.
a- Aportes de los organizadores
graficos durante la lectura

Como hemos dicho anteriormente, el
texto es un tejido de ideas con tramas
definiendo. A

propias que lo van

continuacion, presentaremos las

estructuras mas frecuentes en los textos

académicos:

Descriptiva: se presenta el objeto,
persona 0 acontecimiento y lo va
caracterizando segun los rasgos O

propiedades. Predominan los adjetivos,
las definiciones, el verbo ser, presentar,

tener y sus equivalentes.

Objeto, persona,
acontecimiento

Caracteristica Caracteristica Caracteristica

Secuencial: se va dando a conocer la
sucesion de acontecimientos 0 pasos
propios de un proceso. Las lineas de

tiempo o textos instructivos son propios




de esta estructura textual. Entre las pistas
claves se destacan los conectores

ordenadores y temporales

Paso 1 -
Primer
periodo

Paso 2-
Segundo
periodo

Paso 3 -
Tercer
periodo

Causa(s) efecto(s): es importante
mencionar que esta estructura suele ser
muy compleja porque en las Ciencias
Sociales especialmente las relaciones
entre la causa y efecto no suelen ser
lineales, sino que puede existir una

multicausalidad. Los conectores que

suelen emplearse en estos textos son de

causay consecuencia.

[Objeto 1 [Objeto 2

| | Criterioly | | Criterioly
caracteristica caracteristica
N N
) )
Criterio 2y Criterio 2y

caracteristica caracteristica

\
\

Cabe destacar que en los textos las
estructuras generalmente no son “puras’,
trama de estos esta

sino que la

constituida por mas de una, como
veremos en el siguiente ejemplo, donde
se conjugan estructuras secuenciales y

de causa consecuencia.

&y
REGIMEN N LIBERALISMO

POLITICA, caracterizada por:
vSoberania real
vEstado patrimonial
vPoder absoluto
wOrganizacién territorial basada en
el régimen sefiorial

- irorica —

POLITICA, caracterizada por:
w3oberania nacional
vEstado de Derecho
wDivision de poderes

wOirganizacién territorial basada en
divisiones racionalizadas

SOCIEDAD, estamental,
fundamentada en:
wDaos grupos privilegiados, nobleza
y clero
vwEl Tercer Estado, no privilegiado,
que carga con los impuestos
wlinas Cortes con representacién
de los tres estamentos

- irerea P

SOCIEDAD, clasista, fundamentada
en:
vDivision de la sociedad en clases
segln su nivel de rigueza
vUnas Cortes con representacion
de la poblacién: sufragio restringide

ECOMNOMIA, eminentemente rural
y agraria, definida por:
wPropiedad amortizada
wExistencia de monopolios
wGremios

- frenea P

a wavés de

ECOMNOMIA, basada en la ley de la
oferta y la demanda, definida por:
vPropiedad privada
wiGarantia de la competencia
vLibertad de contratacién y libre
creacién de empresas

UN PROCESO REVOLUCIONARIO

cuyos modelo es

LA REVOLUCION

FRAJGESA




Aportes de los organizadores graficos
después de la lectura

Después de la lectura los organizadores

graficos permiten reorganizar
esquematicamente  la  informacién,
estableciendo las relaciones entre

conceptos para obtener un mapa del
recorrido textual.

Generalmente se utilizan para “tener a
mano” la informacion importante a la hora
de repasar, pero también para poner en
comun con los profesores las relaciones
construidas respecto de un texto o tema.
Entre los organizadores graficos mas

utilizados encontramos:

Cuadro comparativo: es un esquema que
muestra las semejanzas y/o diferencias
entre dos o mas elementos, mediante
procesos de comparacion y descripcion
de cada uno de ellos. La representacion
es esguematica y se construye con
columnas y filas, a través de un cuadro de
doble entrada donde se explicita aquello
gue se compara, siguiendo determinados
criterios de comparacion. En el ejemplo
gue se muestra a continuacion los
criterios de aquello que se compara (en
este caso los pueblos originarios) estan
determinados

por su arquitectura,

escultura y pintura.

CUADRO COMPARATIVO

AZTECAS \

MAYAS

INCAS

Emplearon
material
labrada y el adobe.

como |

Arquitectura

En
la piedra ] exterior predomina
i

la

el estilo piramidal.

Construyeron templos,
calzadas, caminos, puentes,
acueductos, canales entre
otras obras.

estructura

Se expresa en sus | Tiene

diversas | Se limita a algunas

dos modalidades | modalidades: representacionesen bulto.
Escultura clasicas: en bulto 1 escultura en bulto,

redondo vy en | estelas y relieves

relieve. ‘

Emplearon colores | Emplearon un rico | Las plasmaban en sus piezas

brillantes en sus | colorido. Destacan | de ceramica y en un tipo de
Pintura pinturas al fresco. los tonos claros. pintura mural lograda a

través de moldes.

Cuadro sinoptico: es un esquema que
representa entre llaves las relaciones de
inclusion de diversos hechos, elementos
0 conceptos. Su elaboracién implica
clasificar y establecer la inclusion en

clases segun criterios en los que la clase
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mas abarcadora se ubica a la izquierda.
Mapa conceptual: es un esquema que
muestra las relaciones jerarquicas entre
conceptos. Por eso, en su proceso de
recurrir a

construccion se puede

comparaciones, relaciones de inclusion y




de causa efecto, entre otros. Se grafica desprendiendo otros conceptos unidos
definiendo conceptos generales ubicados mediante lineas y utilizando palabras

en la parte superior desde los que se van enlaces.

Lo=s mapas conceptuales
‘ Eeleﬁ-
foliy
eRdn form adas un arden
por
representaciones |
l l que depemds que va
conceptos palabras de lo mas
de de enlace importarte y
T | general a los
l . ejemplos y detalles
relaciones | tal ﬁim-i'an
frazes
Mapa semantico: es un esquema que clasificacion. Se grafica con el concepto
presentan la informacion alrededor de principal en el centro y la informacién que
una idea o concepto central. El proceso se desprende de este alrededor.
de elaboracién implica la descripcion y la
Método Estructura Grifica Estrategia de Uategonzacion

CTmB>—— ety
SEMANTICO

Comprension  Técmica  Yocabulario (,(E[’MI?MCI!}H

Lectora de Estudio — -
Relacidn Organizar  Auments  Conocimiento:
de Conceptos  Informacibm  Vocsbulario Previos
/\\
Brairsiorming Orgznizar Seleccionar
Conceptos Palsbras Conceplo
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La las

escritura de

respuesta a consignas:
trabajos practicos vy
parciales en la universidad

Responder a las consignas es una de las
ambito
de

resoluciones de trabajos o examenes

practicas cotidianas en el

universitario, pues es parte

parciales.
En muchas oportunidades escuchamos a
estudiantes decir “no sé qué quiere que

th “*

responda el profesor”, “escribi todo, pero

desaprobé porque no era lo que se pedia

en la consigna, no entiendo qué es lo que
quieren”. Esas frases dan cuenta de que
existen saberes que es necesario
construir en relacién con la comprension
de consignas.

A continuacion, tomaremos algunos
aportes de de Puig (2000) para conocer
la significacion de palabras claves que
favorecen la escritura de respuestas en el
sentido los/as

planteado por

profesores/as.

Analiza

libro.

Examina minuciosamente, punto por punto, aspecto por aspecto,

cada uno de los elementos que constituyen un todo: tema, teoria,

Clasifica

Distribuye por grupos, clases o categorias para ordenar adecuada-

mente diversos elementos.

Comenta

Expresa lo que piensas sobre lo que se te pide. Explica, aclara el

sentido de alguna cosa para que se entienda con mas facilidad.

Compara
diferentes.

Muestra los aspectos comunes que se parecen o bien los que son

Critica

razonada.

Examina con detalle y juzga. Puesta en evidencia de los aspectos

positivos y negativos de una hipétesis, teoria y da una opinién

Define

Explica en un enunciado de manera exacta y clara el significado de

una palabra o un concepto.

Describe

Sefala los elementos constitutivos de un objeto, paisaje, animal o

persona. Relaciona detalladamente las caracteristicas o
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circunstancias de un proceso o de un elemento.

Enumera

Cita en forma de lista de ideas, hechos o datos sin detallar.

Esquematiza

Simplifica la exposicion de una idea o una teoria. Representa de
una manera grafica un tema teniendo en cuenta solo los aspectos

mas relevantes y significativos.

Explica Declara, manifiesta, da a conocer a otro lo que sabes. Expone con
palabras bien claras, con ejemplos, todo lo que sabes sobre un
tema, materia, autor, texto.

llustra Usa ejemplos o semejanzas, figuras, diagramas, para aclarar un
aspecto que se te pide.

Interpreta Detalla, explica el significado de algunos signos, cuadros,
esquemas, situaciones de historietas, entre otros.

Justifica Da razones a favor o en contra de un argumento o un acto.

Con este aporte intentamos acercarte
esas palabras claves que orientaran la
comprensién de las consignas para poder
resolverlas de forma adecuada, en

funcién de lo solicitado por el/la docente.

La monografia

Uno de los textos mas solicitados en los
primeros afios universitarios es la
monografia. Comenzaremos definiendo
gué es una monografia y luego
compartiremos algunas notas basicas
para elaborarla.

Etimologicamente monografia es una
palabra que proviene del griego; “mono”

significa unico y “graphos” escrito. Por
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ende, una monografia es una escritura
Unica, enmarcada en un texto informativo
y critico donde se organiza y condensa
informacion sobre un tema, luego de que
se ha consultado diversas fuentes

(bibliograficas, audiovisuales, entre
otras).

En sintesis, la monografia es un texto
académico que se caracteriza por
presentar una descripcién, narracion o
exposicion explicativa acerca de un tema
abordado de manera circunscrita.

al cuatro de

Hay menos

tipos

monografias:




De investigacion: se aborda un tema
nuevo o poco explorado y se realiza la
investigacion original.

De
presentacion critica de la bibliografia que

compilacion: se redacta una
hay al respecto. Es importante tener buen
nivel de conocimiento y sentido critico
para referirse a los diferentes puntos de
vista y exponer la opinion personal.

De de

destinada a las carreras que tienen

analisis experiencias: esta
practicas de laboratorio y campo. Se
detalla y explica, paso a paso Yy
ordenadamente, los procedimientos o las
acciones gue se siguieron para arribar a
un determinado resultado o alcanzar
ciertos objetivos.

Temética béasica: se aborda un tema
especifico desde los diversos aportes
miradas de

tedricos, conceptuales,

autores, entre otros.

Estructura de la monografia

Si bien toda escritura implica un proceso
personal que le otorga al texto una
identidad o impronta que tiene que ver
con el estilo propio de un escritor, los
formatos académicos presentan cierta
estructura basada en pautas prefijadas
gue permite a quien escribe organizar las
ideas y a quien lee tener un mapa del
escrito que colabora con la comprensién

del mismo.
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A continuacion, compartimos  la
estructura y apartados basicos de una
monografia:

Portada: contiene el titulo de Ila
monografia y los datos béasicos que
identifiquen a los/as  autores/as,
de

asignatura, afio y docentes responsables.

institucion pertenencia, carrera,
No lleva numero de péagina.

indice: implica listar los temas a tratar con
el numero de pagina/s donde se
desarrolla. Esto permite al lector tener un
mapa del recorrido del trabajo y colabora
con la comprensiéon del mismo.
Introduccion: en este apartado plantean
el tema y el objetivo del escrito, es decir,
qué pretendemos expresar en el
desarrollo de la monografia: por ejemplo,
profundizar sobre un caso en patrticular,
dar a conocer una experiencia, realizar
de

bibliografia sobre un tema, entre otros.

una descripcion exhaustiva
Pueden incluir en este apartado una
breve referencia que fundamente por qué
eligieron la tematica.

Por otro lado, aqui se delimita el tema,
porque puede ser muy amplio y es
necesario elegir subtema(s), esto es, un
abordaje del mismo de manera mas
especifica, desagregando sus partes. Por
ejemplo, tal como lo vimos en el texto
anterior, podemos abordar el tema de la
obesidad en general, pero haciendo foco

en la obesidad en las infancias desde sus




causas y consecuencias. De aqui va a
surgir el titulo de la monografia, que sera
un indicador del contenido real de lo
abordado.

Desarrollo del tema: este es el cuerpo del
escrito en el que se plantea la temética, el
abordaje adoptado y su profundizacion
desde una escritura propia que permita
tejer las ideas de los diferentes autores
consultados.

En el desarrollo de un tema debieran
incluirse subtemas que permitan el
abordaje organizado del mismo y ello
implica la construccion de titulos vy
subtitulos. Tomaremos como ejemplo el
texto que estas leyendo: el tema central
es 1. Monografia. En ese gran titulo se
presentan los siguientes subtitulos: 1.1
Qué es una monografiay 1.2 Cémo es la
estructura de una monografia.
Conclusiones: aqui se sintetizan las ideas
centrales a las que arribaron después de
haber expuesto los distintos aspectos
durante el desarrollo tematico: cuéles son
los ejes sobresalientes o comunes que se
advierten, cuéles son los elementos que
provocan nuevas problematizaciones,
cuales son los desafios que deja este

trabajo, cual es la importancia de este

abordaje, en qué medida resulta
significativo, entre otros.
Referencias bibliograficas: en esta

seccion se enumeran por orden alfabético

5.
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las referencias bibliograficas consultadas

para elaborar la monografia

Palabras finales

A lo largo de todos estos afos,
preocupados/as y ocupados/as por el
ingreso a la Universidad, hemos
escuchado a estudiantes expresar que
hay pocos espacios en sus trayectorias
escolares que les han ensefiado a
estudiar.

Por ello, en el recorrido de este primer
cuadernillo hemos querido compartir
herramientas basicas

algunas para

construir el oficio de ser estudiante
universitario. Asi, nuestro principal deseo
es que les sirva como un material de
referencia y consulta toda vez que tengan
dudas al momento de iniciar la lectura de
un texto, de realizar un escrito, de
estudiar y de profundizar sobre un tema.
Nuestro proposito entonces es que esta
especie de “mapa’, que trazamos para
acompafiarlos en el ingreso al mundo

académico y sostener su estadia, pueda

ayudarlos a seguir el camino que
eligieron
Las teorizaciones, sugerencias,

ilustraciones y ejemplos dados no son
mas que un intento de que obtengan el
maximo provecho de sus practicas de
estudio y aprendizaje y que, en definitiva,
les otorguen un sentido a sus saberes,

deberes y haceres académicos.




De eso se trata, la ruta esta trazada, pero
el camino es de ustedes. Esperamos que

disfruten de las paradas de su viaje.
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Eje: Derecho al
conocimiento de la
cultura universitaria
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Este eje abordara aspectos generales vinculados a la historia de la universidad
hasta llegar a la actualidad entramada con la vida de nuestra UNSL, el propdsito
es que puedas conocer la historia de esta institucidn, una historia escrita con
luchas, conquistas de derechos que tienen alaigualdad y pensar el valor social
del conocimiento para todos/as y no para unos pocos.

LA HISTORIA DE LA
UNIVERSIDAD EN ARGENTINA

Te invitamos a ver el documental “A 100 afios dela Reforma universitaria” realizado
por FEDUN en el siguiente link

https://www.youtube.com/watch?v=B8JS3R7ktng&t=8s

Guia para trabajar con el documental “A 100 afos de la reforma”
Propdsitos

Conocer la historia de la universidad publica en Argentina entramada en procesos de
luchas y conquistas de derechos.

Aportar al posicionamiento de estudiantes activos y criticos comprometidos con el
tiempo historico.

Actividades

1. Realiza una linea de tiempo en el que destaques la historia de la Universidad
en Argentina desde la creacion de la Universidad de Buenos Aires hasta
nuestros dias. En ella incluye los hechos que fueron marcando la
transformacién de esa universidad, los hechos histéricos del pais y del mundo.

Caracteriza la universidad antes de la reforma y después de la reforma.

3. Como habras observado la historia de la universidad ha tenido avances y
retrocesos; el libre acceso, la gratuidad hoy son aspectos de nuestra
universidad reconocidos en el mundo. El manifiesto liminar dice “Desde hoy
contamos para el pais una vergiienza menos y una libertad mas, los dolores
que nos quedan son las libertades que nos faltan”. En grupo posicionense como
estudiante inserto en una sociedad atravesada por la crisis social econdémica
cultural, identifiquen los dolores sociales que tenemos y piensen como aportar
a la construccion de libertades.

A

65



https://www.youtube.com/watch?v=B8JS3R7ktng&t=8s




Entre huellas y legados en la
Universidad Nacional

Los inicios de la vida universitaria en
San Luis (1939-1973)

La Universidad Nacional de San Luis
cuenta con un rico legado histérico que
la precede y, sélo puede ser entendida
desde nuestra situacionalidad
presente, si nos adentramos en los
comienzos de las primeras practicas
estudiantiles y docentes. Es asi que
podemos decir que los estudios
superiores en San Luis se remontan al
ano 1939, cuando se crea |la
Universidad Nacional de Cuyo en la
ciudad de Mendoza y se incorpora a su
dependencia -por San Luis- la Escuela
Pascual

Normal Juan Pringles,

institucion  de  larga  trayectoria
formadora de docentes en nuestra

provincia.

1

de San Luis

Por Sonia Riveros'

La comunidad sanluisefia anhelaba
contar con estudios superiores y poder
jerarquizar la formacion de les
maestres, dando lugar primeramente a
la creacion del Instituto Nacional del
Profesorado en 1940, dirigido por el Dr.
Fausto Ismael Toranzo. El Instituto duro
dos afnos, y brindaba formacion sélo en
el campo de las ciencias fisico-
quimicas, mediante dos profesorados y
doctorados: el de Matematica y Fisica y
el de Quimica y Mineralogia.

Posteriormente, en el ano 1941 se
produce un importante acontecimiento,
el mencionado Instituto es reemplazado
por el Instituto Pedagogico de San Luis.
Asignandole el entonces Rector de la
joven UNCuyo Dr. Edmundo Correas
una jerarquia que otorgaba un sesgo

humanista a la formaciéon de les

Dra. en Ciencias de la Educacion por la Universidad Nacional de Cérdoba-Facultad de Filosofia y

Humanidades, Directora del Proyecto de Investigacién “Hacer la Historia, construir la memoria. Su
impacto en las Ciencias Humanas”. Profesora Responsable de Historia de la Educaciéon General y Co
Responsable de Historia de la Educacién Latinoamericana y Argentina Facultad de Ciencias Humanas-
Universidad Nacional de San Luis. Directora del Archivo Histérico y Documental de la UNSL, Coordinadora
del Programa de Historia y Memoria de la UNSL. Miembro del Consejo Directivo de la Sociedad Argentina
de Historia de la Educacion, investigadora del Centro de Estudios sobre Historia Reciente de la Educacidn
(UNRosario) e Integrante de la Red Argentina de Archivos Universitarios. Miembro Vocal por Argentina

del Programa Iverarchivos.
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profesores. Designa asi al Dr. Juan
José Arévalo -que provenia de la
Universidad Nacional de La Plata-
como Director Técnico de la Escuela
Normal de Maestros “Juan Pascual
Pringles” y organizador ad-hoc del
nuevo Instituto. Cambio que respondio
a la necesidad de ampliar la formacién
hacia una orientacion mas pedagdgica
y humanistica teniendo en cuenta la
fuerte  tradicion  normalista  que
caracteriz6 a San Luis. El Instituto
estaba compuesto por tres
Departamentos: a) Departamento de
Estudios Superiores compuesto por los
antiguos profesorados de Quimica y
Mineralogia; Fisica y Matematicas mas
el recientemente creado de Pedagogia
y Filosofia, b) Departamento de
Biblioteca y Publicaciones,
c) Departamento de Cultura Fisica,
Social y Artistica y d) La Escuela
Normal de Maestros “Juan Pascual
Pringles”, que modific6 su plan de
estudio y llevé la carrera del magisterio
a seis anos.

Hacia el afo 1947, durante la
Presidencia de Perén y a pedido de la
Asamblea Universitaria de la UNCuyo,
se produce una reestructuracion
académica al transformarse el Instituto
Pedagdgico en Facultad de Ciencias de
la Educacion, en la sede San Luis. En

Mendoza asume, como Rector el Prof.
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Ireneo Cruz y como Delegado
Interventor de la Facultad de Ciencias
de la Educacion el Dr. Juan Carlos Saa.
Se produce un importante crecimiento
ya como Facultad cuyo eje va a ser la
apuesta a la educacion y con ello la
creacion de nuevas carreras.

Se otorgaba los titulos de: Profesor en
Matematica y Fisica, Doctor en
Matematica, Doctor en Fisica, Profesor
de Quimica y Mineralogia, Doctor en
Quimica, Profesor de Pedagogia y
Filosofia y Doctor en Ciencias
Pedagodgicas. La Escuela Normal de
Maestros, dependiente de la Facultad,
otorgaria en adelante el titulo de
“Maestro Normal Superior”.

Se suma a estos cambios la necesidad
de crear un centro para fortalecer la
investigacion cientifica en San Luis, el
cual encontré su espacio de realizacion
en la creacion del Instituto de
Investigaciones Pedagdgicas (Resoluc.
248/48) en 1948, para cuya direccion
fue designado el Prof. Placido Alberto
Horas. El mismo estaba compuesto por
tres secciones que actuarian
coordinadamente: a) Secciéon de
Investigaciones Psicolégicas y
Antropolégicas, b) Seccion de
Investigaciones Pedagdgicas, c)
Seccion de Historia de la Educacion y
Legislacion Escolar. Con el Prof. Horas

se incorpora el eje de la investigacion y




la creaciébn de nuevas carreras en lo
que posteriormente se va a llamar
Psicologia.

En el ano 1956, el Instituto de
Investigaciones Pedagdgicas paso a
denominarse Instituto de
Investigaciones Psicopedagdgicas. El
mismo producia la Revista Anales del
Instituto y mantuvo una intensa
actividad en el medio social vy
universitario hasta principios de Ia
década de 1970. Esta revista resulta
clave para entender como se fue
constituyendo el campo de
conocimiento de las humanidades en
San Luis especialmente el campo
pedagdgico-educativo.

En el ano 1958, se renuevan los aires
de cambios en los estudios superiores
en San Luis. Siendo Rector el Dr.
Pascual Colavita, la Facultad de
docente que desde los inicios habia
quedado reservada para San Luis?.

El constante crecimiento de la Facultad
en todos sus érdenes, y el contar con
una misma unidad académica
estructurada por escuelas y carreras
con contenidos curriculares
provenientes de diferentes campos

disciplinares, promovieron la

2 Op. Cit. Riveros, S. La Universidad Nacional de San
Luis. En contexto, su historia y su presente (Vol. 1).
San Luis, Nueva editorial Universitaria, 2010.
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Ciencias de la Educacién cambia de
denominacién transformandose en
Facultad de Ciencias. A ello se suma, la
‘estructura por escuelas”, que
implicaba una nueva organizacién para
las practicas de ensefanza y la
creacion de “Consejos de Escuela”
como cuerpos directivos. Quedando
asi, la Facultad conformada por cuatro
Escuelas: la de Matematica y Fisica; de
Quimica, Bioquimica y Farmacia; de
Pedagogia y Psicologia y, por ultimo, la
Escuela de Fisica Atémica de San
Carlos de Bariloche.

Cabe destacar que el cambio de
nombre de Facultad de Ciencias de la
Educacion por Facultad de Ciencias,
implicé una transformacion  que
fortaleci6 el desarrollo de Ia
investigacion  cientifica, sin  que
desapareciera la antigua orientacion
emergencia de nuevas condiciones de
posibilidad para su desarrollo.

En 1969, el Decreto N° 7850/69 (Poder
Ejecutivo Nacional), establece una
modificacion del Estatuto de la
Universidad Nacional de Cuyo, dando
como resultado, el desdoblamiento de
la Facultad de Ciencias en Facultad de
Pedagogia y Psicologia y en Facultad

de Ciencias Fisico-Quimico vy




Matematicas. Esta medida da lugar a
que por la Ord. N° 14/70, del 6 de abril
de 1970, se establecieran nuevas
Escuelas dependientes de dichas
facultades; la Facultad de Ciencias
Fisico-Quimico-Matematicas queda
entonces constituida por la Escuela de
Quimica, Bioquimica y Farmacia; la de
Matematica y Fisica. Asi, la Facultad
de Pedagogia y Psicologia, quedd
finalmente integrada por dos Escuelas
la de Pedagogia y la de Psicologia. La
Ord. 19/70 de 1970, modifica la Ord.
14/70 y establece que la Escuela
Normal “Juan Pascual Pringles” se
constituira en Escuela Piloto de la
Facultad de Pedagogia y Psicologia,
visto como un espacio de formacion,
capacitacion y de realizacion de
practicas y experiencias pedagogicas.
El Instituto de Fisica José Balseiro que
dependia de la ex Facultad de Ciencias
pasara a depender de la Facultad de
Ciencias Fisico- Quimico y Matematica
en las mismas condiciones.

Por otra parte, en el ano 1970 se
comienzan a realizar acciones en la
Facultad de Pedagogia y Psicologia
para: la separacion de las carreras de
Psicologia y Pedagogia; la creacion de
Areas de Integracién Curricular que
Unidades

Curriculares; creacién y reglamentacion

reemplazaran las
de Servicios;

especializacion;
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reorganizacion  del sistema de
dictado

reelaboracidon de contenidos; creacion

evaluacion; trimestral,
de un Departamento de Idiomas, becas
de especializacién, entre otros.

Por estos afos, ya comenzaban a
respirarse otros aires marcados por
nuevas reorganizaciones en el plano
administrativo que irdn sentado las
bases para el logro de mayor
autonomia universitaria y por qué no la
posibilidad de poder contar con una
universidad anhelada por el pueblo
sanluisefo.

Desde un contexto mayor, estas
proyecciones se evidencian en los
planteos vigentes en el Plan Nacional
de Desarrollo 1971-1975, Ley 19.039
del Poder Ejecutivo Nacional, cuyos
objetivos generales tratan de:
‘Promover la integracién nacional
mediante un desarrollo regional mas
justo, armonioso y equilibrado”, en sus
medidas en el terreno de la educacion
se resaltaba el “Desarrollo de una
politica universitaria que contemple las
necesidades del desarrollo regional y el
reordenamiento geografico de las
universidades” y en el apartado 5° se
expresaba el “Redimensionamiento y
reordenamiento geografico de las
actuales universidades” y en el 6°
“Creacién de nuevas universidades e

institutos superiores que satisfagan la




extensiéon demogréafica y contribuyan al
desarrollo regional. En el afio 1972, se
procedera al reordenamiento
geografico de la Universidad Nacional
de Cuyo”.

De lo transcripto se infiere el propdsito
del

medidas

Gobierno Nacional de adoptar

para el reordenamiento
geografico de la Universidad de Cuyo,
quedando abierta la posibilidad de
creacion de la Universidad Nacional de
San Luis. Es por ello, que en el petitorio
del

Desarrollo,

se solicita el cumplimiento

de

proponiendo: 1° que se de autonomia a

mencionado Plan

las actuales Facultades y 2° que se

creen dos facultades con orientacion de

estudios tecnolégicos y posible
incorporacion de los Institutos
Superiores  terciarios (Asistentes

Sociales y Letras), en la ciudad de Villa
Mercedes”.

Se destaca que ya el llamado Plan
Taquini*, planteaba como proyecto la
de

la Argentina, ante el

reestructuracion la Educacién
Superior en
excesivo crecimiento de la matricula en
las grandes universidades nacionales,
como la Universidad de Buenos Aires,
la Universidad Nacional de Cdérdoba, la
la

Universidad Nacional de Cuyo,

3 {dem.
4 Representd un dindmico proceso en la
universidad argentina que elevo de 8 a 23 el
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Universidad Nacional de la Plata y la
Universidad Nacional del Litoral y por la
carencia de universidades en otras
Frente a esta

regiones del pais.

realidad se tornaba prioridad el

descentralizar los tradicionales bloques
las

geograficos universitarios. Entre

regiones se destaca la “pampa
semiarida”, conformada por la zona sur
de Cérdoba, zona este de San Luis y
de La

regionalizacion vendria a fortalecer las

norte Pampa, cuya
necesidades culturales y tecnoldgicas

necesarias para el desarrollo del pais.

Transitando la creacion de la UNSL
Se inaugura asi, una etapa de intensa
movilizacién social y particularmente de
la comunidad universitaria para lograr
la consolidacién del proyecto de
creacion de la Universidad Nacional de
San Luis.

El Plan Nacional de Desarrollo (1971-
1975 Ley 19.039), fue clave en este
proceso a pesar del momento histérico
que se estaba viviendo. Comienza asi,
el reordenamiento geografico de la
Universidad Nacional de Cuyo y con la
Ley N° 20.365 finalmente se produce la
creacion de la Universidad Nacional de
San Luis, el 10 de mayo de 1973,

numero de universidades nacionales entre los afios
1968 y 1973.




designandose como primer Rector a
Mauricio A. Lopez.

A partir de este momento, la
universidad se define abierta a la
comunidad, participativa y pluralista.
Entre su propuesta se destaca; la
transformacion de las estructuras
académicas en Areas de integracion
curricular, la departamentalizacion, el
estudio de la Realidad Nacional, una
marcada politica extensionista, el
Servicio Pedagdgico, la Planta Piloto de
Medicamentos, la Comision Asesora
Regional, la Secretaria de
Transferencia a la Comunidad, el papel
central de les estudiantes en la
participaciéon de la vida democratica
universitaria. Mauricio Lopez también
promovid la concrecion de dos
Complejos universitarios uno para San

Luis y otro en Villa Mercedes.

Segun la Ley Taiana N° 20654, el de
San Luis que quedo constituido por los
Departamentos de Matematica,
Quimica, Fisica, Ciencias Naturales,
Ciencias de la Educacién, Psicologia y
Tecnolégico, de Relaciones Sociales y
Administracion.

Durante la dultima dictadura civico-
militar argentina todas las
universidades  del pais  fueron
intervenidas y en San Luis asume el
Vice Comodoro Rodolfo Fernandez que
da de baja en sus funciones por
(Resolucion N° 269/1976) al Prof.
Lépez junto a una larga lista de
docentes, no docentes y estudiantes.
Se asiste asi a uno de los periodos mas
oscuros y dolorosos del pais montando
un dispositivo de represion, censura y

depuracion ideoldgica sin precedentes.

/Qué dice la prensa sobre la creacion de la UNSL?

“..la provincia debe contar con una universidad nueva y propia que se integre
totalmente a nuestra region que tiene caracteristicas diferenciadas de
Mendoza y San Juan. Agregase que se necesita que esta universidad brinde
los técnicos adecuados a nuestro suelo y a nuestro clima y que, a través de la
investigacion, abra insospechados nuevos horizontes de progreso en la
exposicion de nuestras riqueza, dormidas; necesitamos que esa universidad
sea moderna en sus estructuras y que ademas de ser caja de resonancia de
toda la problematica del hombre de la region, contribuya a producir el cambio
politico, econdmico y social que clama este sufriente pueblo de San Luis”.
(LOS ANDES, “Expusieron inquietudes sobre la Universidad”, Mendoza,
1/1/73).
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.Quién fue Mauricio Lopez?

Lopez fue uno de los intelectuales mas importantes por su militancia en el
humanismo latinoamericano, se formd en la UNCuyo en la carrera de Filosofia.
Durante esta etapa fue destacada su participacion como Secretario en el Primer
Congreso Nacional de Filosofia en el afio 1949, asi como su actividad docente
en la mencionada Universidad. Desarrollé una intensa labor en el extranjero
como representante de los ideales ecuménicos que lo llevaron a desempefarse
como Secretario para América Latina de la Federacion Universal de
Movimientos Estudiantiles Cristianos (FUMEC). Luego, fue Secretario Adjunto
del Departamento de Iglesias y Sociedad del Consejo Mundial de Iglesias,
radicadndose posteriormente en Ginebra (1963-1968) y en Paris (1968-1969). Al
regresar a la Argentina aproximadamente en el afio 1969 comienza una etapa
de fructifero trabajo y de compromiso social. Se ha desempefiado como
Secretario Académico de la Facultad de Pedagogia y Psicologia y como docente
en el Area Filoséfica en institutos con sedes en San Luis y Mendoza,
dependientes de la Universidad Nacional de Cuyo.

Se vuelve al régimen de Facultades, el a dos de sus docentes a José Maria
de Villa Mercedes, por los Frim que lideraba un grupo de
Departamentos de Ciencias Basicas, Reconceptualizacion  por  América
para descentralizar el poder Latina y al abogado Dante Bodo. Se
concentrado en los distintos cuerpos modifican planes de estudio, se
académicos, se cierran carreras la mas eliminan espacios curriculares, se
emblematica fue la de Trabajo Social produce la cesantia de docentes,
(Villa Mercedes) porque se asesinaron alumnes, no docentes y la desaparicidon
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fisica de nuestro primer Rector Mauricio
Amilcar Lépez la madrugada del 1 de
enero de 1977.

Durante la reapertura democratica, el
Consejo Superior Provisorio dicté la
Res. N° 220/84, por la cual dispuso

“

designar “una Comisién Especial
integrada por delegados docentes vy
alumnos” para que actuaran en la
reincorporacion del personal dejado
cesante. Que bajo la Ley N° 23.068 de
Normalizaciéon Universitaria establecia
en su Art. 10° cada Universidad
asegurara la existencia de su régimen
de reincorporaciones.

En 1986 la Asamblea Universitaria
defini6 el destino de la universidad
cuando se reunié para elegir nuevas
autoridades, reformd el estatuto
universitario y modific6 el modo de
elegir autoridades. Por primera vez en
el afo 2001 se concretd el uso del
sistema directo para elegir rector,
decanos, directores departamentales y
otros cargos.

Durante la etapa pos dictadura ya en

democracia hasta la fecha, la UNSL
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comienza a transitar diferentes etapas
de crecimiento, desarrollo y proyeccién
en diferentes areas de conocimiento
abriéndose desde una fuerte politica
extensionista al medio social local,
regional y latinoamericano. Asi
también, viene ejecutando diferentes
acciones tendientes a poner en valor su
rico patrimonio histérico que podemos
constatar en la reciente Ordenanza
Rectoral N° 3/2012, en la cual se crea
el Programa de Historia y Memoria de
la UNSL que refuncionaliza y pone en
valor el Archivo Histérico y Documental
de la UNSL creado por el Consejo
Superior en 1999 y recién en el afo

2012 es visibilizado como tal.
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Puedes escuchar los comentarios de la autora del texto en el siguiente
link:

https://drive.google.com/file/d/1ZGaNbG9l xcrcVQeyyMag32ror2vO0f2ew/
view?usp=share link

También puedes verlo escaneando este codigo QR:

Guia de lectura y reflexion

Texto: “Entre huellas y legados en la Universidad Nacional de San Luis”.
Sonia Riveros (2020).

Propésitos:
-Conocer algunos de los principales hitos histéricos que fueron
conformando la creacion de la Universidad Nacional de San Luis.

- Reflexionar acerca de los valores y principios que dieron origen a la
fundacioén de la Universidad Nacional de San Luis, para repensarlos en
este presente historico.

¢ Qué va a abordar este texto?

En el presente texto, la autora realiza un recorrido histérico de la creacion
de la Universidad Nacional de San Luis, desde el momento pre-
fundacional hasta su creacién en 1973. En dicho recorrido va entramando
distintos hitos y momentos de la vida institucional, con la historia y el
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contexto socio — historico politico en que se fueron desarrollando los
acontecimientos.

Se destina un apartado especial a la figura del primer Rector de la UNSL,
detenido-desaparecido durante la ultima dictadura civico militar, el
profesor Mauricio Amilcar Lopez, y los valores y principios que orientaron
la vida institucional en sus inicios, y que requieren ser conocidos Yy
resignificados a la luz de este presente historico.

¢ Qué preguntas pueden responder estos textos?

Te invitamos a conocer un poco mas de la historia de tu universidad.
jRecuerda que sos parte de esta historia!

Luego de la lectura atenta del texto:

1) Realiza un esquema con los diferentes cambios institucionales que se
produjeron desde que dependiamos de la UNCuyo (1939-1973)

2) Detenete en el momento de la creacion de la UNSL e investiga sobre
el contexto histérico en el cual emergio, de modo tal, que te permita
comprender el proceso historico que atravesd la gestion del Rector
Mauricio Lopez.

3) ¢, Qué aspectos de la gestion del Primer Rector de la UNSL y de su
proyecto de universidad te llamaron la atenciéon?

4) Con respecto a la intervencion de las universidades, durante la ultima
dictadura civico-militar, y de nuestra universidad en particular, investiga
cuales fueron las practicas y las estrategias que desplegaron las Fuerzas
Armadas para “limpiar” “disciplinar” y/o “depurar” las universidades.

¢ Qué preguntas pueden relacionar estos textos con mi propia
experiencia?

1) Teniendo en cuenta el recorrido histérico de la UNSL en su etapa pre-
fundacional y ya como UNSL, 4 qué valores y principios quisieras rescatar
como estudiante para la universidad de hoy.

2) Te invitamos a observar detenidamente el documental “Mauricio Lépez
UNSL", y luego comentar qué impresiones, pensamientos, reflexiones te
surgen al conocer la historia contada por algunes de sus protagonistas.

https://www.youtube.com/watch?v=rXzy7kBagxlY
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El texto “Ciudadania, gobierno y estructura de la universidad” escrito por
Manuel Serrano, introducira aspectos especificos que hacen atu vidacomo
universitario/a, alli el réegimen académico es clave porque ese sera el marco

gue regule tu vida en esta institucion.

Ciudadania, gobiernoy
estructura de la UNSL

En este apartado nos vamos a referir a
la politica dentro de la UNSL. La politica
entendida como la forma en que la
universidad toma decisiones y como
nosotros participamos de este proceso.
En particular nos vamos a interesar en
tres cuestiones: ciudadania
universitaria o comunidad universitaria,
gobierno de la UNSL y estructura de la
UNSL.

Estas tres cuestiones se encuentran
establecidas en el Estatuto
Universitario. Este estatuto es la norma
fundamental de la UNSL. Alli se
establecen los derechos y garantias
que poseen los estudiantes, docentes y
nodocentes, como actuan los érganos
de gobierno de la UNSL, como se
estructura la UNSL, y como funciona su

régimen democratico. Si tuviéramos

Por Manuel Francisco Serrano’

que realizar una analogia, podriamos
decir que el Estatuto es para la UNSL
como la Constitucion Nacional para la
Argentina.

Al igual que nosotros, por el s6lo hecho
de haber nacido en la Argentina o
nacionalizarnos (si somos extranjeros)
nos convertimos en ciudadanos
argentinos, las personas que
estudiamos o trabajamos en las
universidades nacionales no somos
simples usuarios o0 clientes que
asistimos para cursar o trabajar y al
momento de recibirnos o jubilarnos
termina toda nuestra relacion con la
universidad, sino que SoOmos
ciudadanos ¢Qué quiere decir esto?
Que desde el momento en que
ingresamos a la universidad, formamos

parte de la comunidad universitaria y

" Docente-Investigador en “Etica y Practica Docente” y “Etica Profesional’
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como tales, adquirimos derechos vy
obligaciones politicas.

En la UNSL, los estudiantes, docentes
efectivos y nodocentes efectivos
podemos votar a nuestras autoridades.
El/la rector/a, decano/a, director/a de
departamento y los/as consejeros/as,
son electos por nuestro voto mediante
elecciones periddicas.

Por otro lado, cuando hablamos del
gobierno de la UNSL, nos referimos a
quién ejerce el poder de administracion
y legislacion dentro de la institucion. En
otras palabras, qué dérganos son los
encargados de dictar las normativas, de
establecer qué carreras dictar, como
deben ser los ingresos, si se
construyen mas edificios o aulas, si se
dan becas y en su caso cuantas y de
qué monto, etc.

En la UNSL el gobierno es ejercido por:
o Asamblea Universitaria: si bien —
técnicamente — no ejerce funciones de
gobierno, es uno de los 6rganos mas
importantes dentro de la UNSL, porque
es el encargado de modificar el
Estatuto o separar de su cargo al rector
0 vicerrector.

No funciona periddica o}
constantemente, sino que, de manera
excepcional, cuando es convocada en
determinadas situaciones, por ejemplo,

la reforma del estatuto.

78

o Consejo Superior: es el 6rgano
principal de la UNSL. Tiene caracter
asambleario, ya que esta compuesto
por docentes, nodocentes, estudiantes
y graduados. Todos tienen voz y voto
en las discusiones que se dan a su
interior, aunque con distinta
representacion.

Este consejo se encuentra integrado
por el Rector, los Decanos de las
Facultades, dos docentes y un alumno
de cada Facultad, un docente de la
Escuela Normal “Juan Pascual
Pringles”, un nodocente por cada dos
facultades y dos graduados. Es decir, la
representacion es: 1 rector, 8 decanos,
17 docentes, 8 estudiantes, 4
nodocentes y 2 graduados.

Sus funciones son las de dictar las
normativas  necesarias para el
funcionamiento de la universidad vy
ejercer su gobierno general.

Siguiendo con las analogias, el
Consejo Superior seria como el
Congreso de la Nacion, con la
diferencia que el primero parece tener
mas facultades, ya que no soélo dicta
normas, sino que también ejerce el
gobierno de la UNSL.

o Rector: es un cargo unipersonal,
es decir que lo ejerce una sola persona.
Sus funciones son referidas a ejercer la
representacion de la universidad y

realizar las gestiones administrativas




de la misma. Es decir, es él quien
representa a la UNSL y por lo tanto
puede firmar contratos, convenios o
acuerdos a nombre de la UNSL, como
asi también realizar todas las tareas
que impliquen garantizar el
cumplimiento de lo establecido por el
Consejo Superior.

El rector — podria decirse — es como el
presidente de la Argentina. Si bien con
funciones limitadas a la representacion
y gestion.

Cabe tener presente que soélo nos
hemos referido a la UNSL y a la
Argentina en las analogias. Esto no es
casual, ya que ahora veremos la
estructura de la universidad y aqui
entran las facultades 'y los
departamentos, que podriamos
entenderlos como las provincias y los
municipios dentro de la universidad.

En efecto, como ya se habran dado
cuenta, la carrera a la que estan
ingresando se encuentra en la Facultad
de Ciencias Humanas (FCH). Esto nos
lleva a preguntarnos ¢Qué es una
facultad? La facultad es la forma en que
la universidad se organiza para el mejor
cumplimiento de sus fines. La
universidad esta dividida en facultades
segun campos disciplinares. Por ello
encontramos a nuestra facultad, la
Facultad de Ciencias de la Salud, la

Facultad de Ingenierias y Ciencias
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Agropecuarias - por nombrar algunas.
De esta manera, mientras que en la
FCH se encuentran las carreras
vinculadas con las ciencias humanas,
como educacion inicial, educacion
especial, periodismo y comunicacion;
en la segunda se dictan carreras
vinculadas a la salud, como enfermeria,
nutricion, fonoaudiologia; en la tercera,
carreras vinculadas a la ingenieria
como Ingenieria Quimica, Ingenieria
Mecatrénica e Ingenieria Agrondmica.
Siguiendo las analogias planteadas
anteriormente, podriamos decir que la
UNSL es como la Argentina, mientras
que las facultades son como las
provincias (San Luis, Cérdoba, etc.). En
este sentido, cada facultad tendra sus
propias oficinas (nosotros no pagamos
los impuestos 0 vamos a la policia de
Cordoba para denunciar un delito
cometido en San Luis) y 6rganos de
gobierno. Para poder ubicarnos, las
oficinas de la FCH se encuentran en el
edificio de rectorado, primer piso ala
derecha.

A su vez, las facultades se dividen en

departamentos. Nuestra facultad posee

tres:
o Departamento de Educacién vy
Formacion  Docente, donde se

encuentran las carreras de educacion.




o Departamento de
Comunicacion, donde se encuentran
las carreras de comunicacion.

o Departamento de Artes, donde
se encuentran las carreras vinculadas
al arte.

Si  hiciéramos nuevamente una
analogia, podriamos decir que los
departamentos funcionan como las
municipalidades. En este sentido, en la
Provincia de San Luis, tenemos la
Ciudad de San Luis, la Ciudad de Juana

Koslay, y la Ciudad de Villa Mercedes,

entre otras; como en la FCH tenemos
tres departamentos, cada uno con sus
carreras.

Por ultimo, también se podria nombrar
a las “Areas de Integracion Curricular”.
Estas son las estructuras en las que se
dividen los departamentos. En las
areas encontramos las asignaturas de
las carreras y estan compuestas por los
docentes, becarios, pasantes vy
tesistas. Es decir, nuestra universidad

no posee catedras, sino areas.

Régimen acadéemico

El régimen académico se refiere a
como se desarrolla la actividad
académica dentro la UNSL, es decir,
como se relacionan los estudiantes y
los docentes en el dictado de las
asignaturas.

Si bien todas estas cuestiones se
encuentran  desarrolladas en la
Ordenanza 13/03 del Consejo Superior,
aqui unicamente vamos a plantear
algunas de las cuestiones mas
importantes.

Tipos de estudiantes:

. Aspirantes a ingreso: Son los

que se inscribieron a una carrera, pero

no han completado los papeles
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necesarios, como el certificado
analitico de la secundaria.

o Ingresantes: Son los estudiantes
de primer afo que ya completaron los
tramites y entregaron los papeles
correspondientes.

Aqui reside la importancia de la
realizacion de todos los tramites. Si no
los completan, no podran ser
considerados ingresantes y comenzar a
cursar la carrera en el primer
cuatrimestre.

o Efectivos: Son los estudiantes
que se encuentran cursando una
carrera y que hayan aprobado por lo
menos dos asignaturas en el afo

lectivo.




Reinscripcion e inscripcion en los
Cursos:

° Inscripcion a los cursos: Al

principio de cuatrimestre, los
estudiantes deberan inscribirse a las
asignaturas que deseen cursar. Este
tramite se realiza por el sistema Siu
Guarani.

° Reinscripcion: Todos los anos,

los estudiantes deberan reinscribirse a
la carrera que estén cursando. Es un
tramite sencillo que se realiza mediante
el sistema Siu Guarani. Si el estudiante
ha cumplido los requisitos de
regularidad (2 asignaturas aprobadas el
afo lectivo anterior), podra reinscribirse
sin problemas.

Por el contrario, si no cumple estos
requisitos, debera realizar el tramite de
readmision para poder continuar
cursando en caracter de regular.
Evaluaciones:

o Regularidad: La regularidad en
una asignatura se obtiene al aprobar
las instancias de examenes parciales,
trabajos practicos y la asistencia
establecida por cada asignatura.

o Aprobacién: La aprobacién de
una asignatura se puede obtener de
dos maneras (dependiendo de lo
establecido en el programa de cada
asignatura):

o Examen final: Implica la

aprobacion de un examen final, que —
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generalmente — abarca todas las
unidades del programa. Puede ser
realizado de manera oral o escrita,
dependiendo de lo establecido en el
programa.

o Promocién sin examen final:
Algunas asignaturas admiten esta
opcion para aquellos estudiantes que
hayan cumplido con determinados
requisitos establecidos en el programa
(aprobacién de parciales con
determinadas notas, asistencia, etc.).

o Examen libre: Aquellos

estudiantes que no hayan regularizado

la  asignatura, pueden cursarla
nuevamente o — si el programa lo
permite — rendir el examen final en
condicion de libre. Generalmente este
tipo de examen implica, ademas de la
evaluacion tedrica sobre los contenidos
del programa, una evaluacién practica
sobre los trabajos practicos realizados
en la asignatura.
Inscripciones a realizar como
estudiante

° Inscripcion a la Carrera vy a

Primer Ano: este tramite ya fue
realizado por ustedes en el momento
en que decidieron inscribirse en una
determinada carrera en esta Facultad.
Con este primer paso quedaron
inscriptos como “alumnos aspirantes a
ingreso” (Ord 13/03 Art 1° del Anexo)

Esto los habilita para realizar el Curso




de Apoyo y luego cursar el primer
cuatrimestre. La condicién de “alumno
ingresante” la lograran (y con ello
obtendran la libreta universitaria)
cuando cumplan con los tres requisitos
estipulados en el Art 1.2 del Anexo
Unico de la Ordenanza 13/03.

° Inscripcidon por Asignatura: al

iniciar el segundo cuatrimestre de

Primer  Afo deberan registrar
obligatoriamente la inscripcion en los
cursos previstos en el respectivo Plan
de Estudio para ese cuatrimestre.
Podran hacer este tramite por Internet.
No

significara perder el cursado de la

realizar esta inscripcion les

asignatura.

° Inscripcion Anual: al comenzar

cada periodo lectivo deberan registrar
una Inscripcién Anual Obligatoria en las
fechas que se den a publicidad
oportunamente. Esta inscripcion es
muy importante porque de no ser

realizada pierden la condicion de

alumnos de la Facultad, no pudiendo
realizar ningun tramite como tal.

Inscripciones a Examenes: para poder

rendir en los distintos turnos de

examenes (Generales o Especiales)
deben registrar la correspondiente
inscripcion a la asignatura que deseen
rendir. La normativa actual exige para
los alumnos regulares, inscribirse con
tres dias habiles de antelacion a la
mesa correspondiente, mientras que,
para los alumnos libres, con diez dias
habiles de antelacion. La ndémina de
inscriptos configura la lista de alumnos
dia del

convocados por la Mesa Examinadora.

que el examen seran
Todas las inscripciones: ANUALES,
POR ASIGNATURAS, PARA
EXAMENES, deben efectuarse
mediante el sistema SIU GUARAN!..
Para ello necesitaras contar con

numero de registro.

Puedes escuchar los comentarios del autor del texto en el siguiente link:

https://drive.google.com/file/d/1fMgHy3rZzZQ8QvAHQAxfXZx8G2ITSdJ7/view?usp=

share link

También puedes verlo escaneando este codigo QR:
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A continuacion, encontraras en estas paginas algunos espacios que
aportan, acompafan, cuidan y resguardan a los/as estudiantes y que
colaboran que la UNSL camine desde préacticas efectivas hacia la igualdad
y lainclusion, como lo es el Espacio Técnico Interdisciplinario, el Programa
de Accesibilidad Académica de la FCH. Estos textos aportaran alos talleres

donde se aborden estos temas.

Por una Universidad libre de
violencias y discriminacion:
Protocolo de actuacion
institucional ante denuncias por
situaciones de violencia de género,
identidad de género y

discriminacion

Por Elizabeth Mufioz Zanon y Pedro Cocco'

Argentina en estos ultimos afos se ha
visto plagada de reclamos,
movilizaciones y luchas que han puesto
en la agenda publica las problematicas
de los movimientos de mujeres, los
feminismos y las diversidades sexo-
genéricas. Esto se puede ver en la
aprobacion de diversas legislaciones
que comienzan a problematizar
estructuras que ya no tienen validez en

la actualidad. La Ley 26.150 de

Educacion Sexual Integral; la Ley
26.485 de prevencién y eliminacion de
toda forma de violencia a las mujeres,
la Ley 26.743 de ldentidad de Género;
27.499 (Ley

Capacitacion Obligatoria en Género,

La ley Micaela)
entre otras. Todas estas legislaciones
ponen de manifiesto la necesidad del
Estado Nacional de reconocer las

demandas de los movimientos sociales.

! Elizabeth y Pedro son docentes de la materia “Taller: los sujetos de educacién en sus practicas de
aprendizaje del primer afo de Ciencias de La Educacion. Ademas, dictan en el electivo de Educacién Sexual

Integral.
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La Universidad no podria ser ajena a
estas demandas y legislaciones. En
este texto encontraran algunas
referencias o0 coordenadas para
comenzar a pensar en el “Protocolo de
intervencion institucional, ante
denuncias por situaciones de violencia
de género, identidad de género y
discriminacion”. Estas coordenadas
son para que podamos comprender la
necesidad del mismo, su proceso de
construccion 'y sus fundamentos.
Porque cuando une conoce las normas
que regulan, tiene mayores
herramientas para actuar, pensar y
desarmar lo que se propone. Todo ello,
con el fin de asegurar el derecho a la
educacion  superior,  garantizando
trayectorias formativas libres de
violencias y discriminaciones, que
podrian obturar el trayecto universitario.
Se encontraran con un intento, con una
intension, fundada en el compromiso
politico, para que todes podamos
acceder a la universidad publica libre

de discriminacién y violencia machista.

¢Por qué es importante un protocolo
gue aborde las violencias a las
mujeres, las identidades de género y
la discriminacién en la UNSL?

La Universidad Nacional de San Luis,
cuenta desde el afo 2019 con un

“Protocolo de intervencidn institucional,
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ante denuncias por situaciones de
violencia de género, identidad de
género y discriminaciéon”, el cual se
comprende como una forma de actuar
concretamente ante situaciones de
violencia que ocurran dentro del
territorio  universitario  (todas las
dependencias universitarias),
perpetrado por cualquier persona que
pertenezca a la misma de forma
permanente o temporal, esto quiere
decir que involucra a toda la comunidad
universitaria: docentes, no docentes y
estudiantes, como asi también
aquelles que ocasionalmente tienen
contacto con la universidad, por
ejemplo los lugares donde, como
estudiantes, realizan sus practicas
profesionales.

El protocolo tiene dos propdsitos que
guian la implementacion:

° Garantizar en la Universidad un
ambiente libre de discriminacion de
cualquier tipo, de hostigamiento y
violencias por razones de orientacidn
sexual, identidad o expresién de
género, clase, etnia, nacionalidad o
religion.

° Detectar, prevenir, atender,
sancionar y erradicar las violencias,
discriminaciones y acosos sexuales en
la Universidad Nacional de San Luis.
La construccién de la norma, que da

vida al primer protocolo de la Facultad




de Ciencias Humanas (2018) comienza
a partir de la confluencia del activismo
de diversos grupos que abordaban esta
tematica dentro de la institucién o fuera
de ella. Pero este es el resultado de
incontables murmullos en los pasillos,
de escraches en redes sociales o en
carteles en distintos puntos de la
Universidad, de comunicados
denunciando desigualdades por
condicion de género, de mujeres que se
acompanaban a consulta por temor a
estar a solas con determinados
docentes, etc. Debido a la ausencia de
canales institucionales para realizar
una denuncia y el miedo a represalias
de hacerla, se decide convocar
publicamente a la construccion de un
protocolo, solo en vigencia en la
Facultad de Ciencias Humanas, con
caracter provisorio hasta tanto se
apruebe y reglamente un protocolo
para la Universidad y  sus
dependencias. Esta norma se convierte
asi en el resultado de Vvisibilizar
desigualdades y de la responsabilidad
politica de ocuparse de la existencia de
multiples violencias machistas dentro
de las paredes universitarias.

A partir de 2019, tras la aprobacién en
Consejo Superior, entra en vigencia el
protocolo que rige para la Universidad y
todas sus dependencias (el protocolo

de la FCH queda sin efecto), detras de
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la norma escrita, se encuentra el
Equipo Técnico Interdisciplinario (ETI)
para la aplicaciéon del Protocolo ante
situaciones de violencia y
discriminacion de la Universidad
Nacional de San Luis, este se
comprende de tres profesionales
designados exclusivamente para el
trabajo en el protocolo, una psicologa,
una trabajadora social y una abogada,
con formacion en género y derechos
humanos, cabe destacar que desde el
esbozo del protocolo se luchd porque
les profesionales contratades para la
tarea no ejerzan otros cargos dentro de
la universidad, para garantizar la
independencia en la toma de
decisiones y que no existan medidas de
resguardo o arbitrariedad por vinculo o
cercania entre el equipo técnico y
demas miembres de la comunidad
universitaria.

Ahora bien, cuando hablamos de
violencia de género o Vviolencia
machista, nos referimos a una situacion
estructural, es decir, vivimos en una
sociedad que reproduce histéricamente
condiciones de desigualdad propias de
un sistema patriarcal, donde el lugar del
varon representa la autoridad por sobre
los cuerpos feminizados, esto mismo se
expresa a través de conductas
machistas, las cuales son vehiculizadas

por un sinfin de practicas violentas,




sobre mujeres e identidades diversas.
Por ejemplo, un caso de violencia de
género en un espacio aulico, podria ser
cuando un docente varén no permite
que las alumnas expresen sus ideas o
las menosprecia a través de
comentarios despectivos, haciéndole
notar que por ser mujer no deberia
opinar; o podria ser cuando no se
reconoce una identidad trans vy
permanentemente se le nombra con un
género diferente al autopercibido.

Les proponemos que vean el siguiente
video (por medio del codigo QR) de la
Agencia Presentes que se encarga de
difundir noticias e investigaciones sobre
la comunidad LGBTI en América Latina.
Este video explica qué es la Identidad
de Género y las orientaciones sexo-
afectivas.
https://www.youtube.com/watch?v=8-
wVGIKIKMA&t=1s&ab_channel=Prese
ntesLGTB
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¢Qué es violencia a las mujeres y
cuales son sus modalidades?

El protocolo que rige en la UNSL, se
basa en la ley 26.485 de proteccion
integral para prevenir, sancionar y
erradicar la violencia contra las mujeres
en los ambitos en que desarrollen sus
relaciones interpersonales, promulgada
en 2009, y actualizada en 2014 y 2019,
donde define como violencia contra las
mujeres: toda conducta, por accion u
omision, basada en razones de género,
que, de manera directa o indirecta,
tanto en el ambito publico como en el
privado, basada en una relacién
desigual de poder, afecte su vida,
libertad, dignidad, integridad fisica,
psicologica, sexual, econOomica o
patrimonial, participacion politica, como
asi también su seguridad personal.
Quedan comprendidas las perpetradas
desde el Estado o por sus agentes.

Se considera violencia indirecta (...)
toda conducta,

accion, omision,

disposicion, criterio 0  practica
discriminatoria que ponga a la mujer en
desventaja con respecto al varon.

Esta redaccion es clave a la hora de
revisar conceptualmente qué se
entiende como violencia, cuales son las
formas que pueden tomar los hechos
de violencia y cuales son los ambitos en

los que se puede desencadenar.
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https://www.youtube.com/watch?v=8-wvG9KIKMA&t=1s&ab_channel=PresentesLGTB

A continuacion, se desarrollaran los
tipos de violencias segun la ley 26.485
- art. 5°, siempre atentes a que el
abordaje que se realiza desde el
protocolo de la UNSL son situaciones
que se encuentren dentro del territorio
universitarios:

1. Fisica: La que se emplea contra
el cuerpo de la mujer produciendo
dolor, dafno o riesgo de producirlo y
cualquier otra forma de maltrato
agresion que afecte su integridad fisica.
2. Psicoldgica: La que causa dafio
emocional y disminucion de la
autoestima o perjudica y perturba el
pleno desarrollo personal o que busca
degradar o controlar sus acciones,
comportamientos, creencias y
decisiones, mediante amenaza, acoso,
hostigamiento, restriccion, humillacion,
deshonra, descrédito, manipulacién
aislamiento.  Incluye también la
culpabilizacién, vigilancia constante,
exigencia de obediencia sumisién,
coercion verbal, persecucion, insulto,
indiferencia, abandono, celos

excesivos, chantaje, ridiculizacion,
explotacion y limitacion del derecho de
circulacion o cualquier otro medio que
cause perjuicio a su salud psicoldgica y
a la autodeterminacion.

3. Sexual: Cualquier accién que
implique la vulneracion en todas sus

formas, con o sin acceso genital, del
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derecho de la mujer de decidir
voluntariamente acerca de su vida
sexual o reproductiva a través de
amenazas, coercion, uso de la fuerza o
intimidacion, incluyendo la violacion
dentro del matrimonio o de otras
relaciones vinculares o de parentesco,
exista o no convivencia, asi como la
prostitucion  forzada,  explotacion,
esclavitud, acoso, abuso sexual y trata
de mujeres.

4. Econdmica y patrimonial: La que
se dirige a ocasionar un menoscabo en
los recursos econdmicos o}
patrimoniales de la mujer, a través de:
a) La perturbacién de la posesion,
tenencia o propiedad de sus bienes;

b) La pérdida, sustraccion, destruccion,
retencion o distraccién indebida de
objetos, instrumentos de trabajo,
documentos personales, bienes,
valores y derechos patrimoniales;

c) La limitacibn de los recursos
econdomicos destinados a satisfacer sus
necesidades o privacién de los medios
indispensables para vivir una vida
digna;

d) La limitacion o control de sus
ingresos, asi como la percepcion de un
salario menor por igual tarea, dentro de
un mismo lugar de trabajo.

5. Simbdlica: La que, a través de
patrones estereotipados, mensajes,

valores, iconos o signos transmita y




reproduzca dominacion, desigualdad y
discriminacion en las relaciones
sociales, naturalizando la

subordinacion de la mujer en la

sociedad.
6. Politica: La que se dirige a
menoscabar, anular, impedir,

obstaculizar o restringir la participacion
politica de la mujer, vulnerando el
derecho a una vida politica libre de
violencia y/o el derecho a participar en
los asuntos publicos y politicos en
condiciones de igualdad con los
varones.

A su vez, la ley desarrolla en su art. 6°
modalidades, las cuales expresan los
ambitos en los que pueden generarse
situaciones de violencia de género, en
este caso solo mencionaremos los que
se consideran pertinentes al ambito
universitario:

- Violencia institucional contra las
mujeres: aquella realizada por las/los
funcionarias/os, profesionales,
personal y agentes pertenecientes a
cualquier érgano, ente o institucion
publica, que tenga como fin retardar,
obstaculizar o impedir que las mujeres
tengan acceso a las politicas publicas y
ejerzan los derechos previstos en esta
ley. Quedan comprendidas, ademas,
las que se ejercen en los partidos

politicos, sindicatos, organizaciones
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empresariales, deportivas y de la
sociedad civil;

- Violencia laboral contra las mujeres:
aquella que discrimina a las mujeres en
los ambitos de trabajo publicos o
privados y que obstaculiza su acceso al
empleo, contratacion, ascenso,
estabilidad o permanencia en el mismo,
exigiendo requisitos sobre estado civil,
maternidad, edad, apariencia fisica o la
realizacion de test de embarazo.
Constituye también violencia contra las
mujeres en el ambito laboral quebrantar
el derecho de igual remuneracién por
igual tarea o funcion. Asimismo, incluye
el hostigamiento psicolégico en forma
sistematica sobre una determinada
trabajadora con el fin de lograr su
exclusién laboral;

- Violencia publica-politica contra las
mujeres: aquella que, fundada en
razones de género, mediando
intimidacion, hostigamiento, deshonra,
descrédito, persecucion, acoso Yy/o
amenazas, impida o limite el desarrollo
propio de la vida politica o el acceso a
derechos 'y deberes politicos,
atentando contra la normativa vigente
en materia de representacion politica
de las mujeres, y/o desalentando o
menoscabando el ejercicio politico o la
actividad politica de las mujeres,
pudiendo ocurrir en cualquier espacio

de la vida publica y politica, tales como




instituciones estatales, recintos de

votacion, partidos politicos,
organizaciones sociales, asociaciones
sindicales, medios de comunicacion,
entre otros.

Estos tres ambitos que menciona la ley
se encuentran comprendidos en el
desarrollo del protocolo, es decir,
cualquier tipo de violencia que se
manifieste y exprese de alguno de
estos modos, es posible de ser

denunciada.

¢.Como se realiza una denuncia
segun el Protocolo actual de la
UNSL?

Ante todo, es necesario tener en cuenta
que la funcién del protocolo es generar
de la mejor manera posible un
acompanamiento genuino en el
proceso de denuncia y resguardar los
datos de quien decide efectuar, incluso
puedes realizar consultas con les
profesionales del ETI ante cualquier
duda que se tenga, estan para guiarte y
acompanarte.

El paso principal es contactarte con el
ETI por alguno de los canales de
comunicacion, estos son
eti.protocolo.unsi@gmail.com.
teléfono al +54 (0266) 4520300 interno
5243

En esta instancia podés acordar una

cita para charlar o realizar la denuncia,
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uno de los principios del protocolo es la
celeridad, lo cual implica que no
deberian pasar mas de 48 horas para
qgue puedas fehacientemente realizar tu
consulta o denuncia.

Otro de los principios es la discrecion y
confidencialidad, por lo tanto, toda
informacion que se maneje sera por
medio de numeros de expedientes y en
sobre cerrado, sin identificacién por
medio de nombres.

El equipo técnico redactara un informe
y se notificara al acusade, quien podra
ejercer su defensa por medio de
descargo, sin tener contacto con quien
realiza la denuncia en ningun caso.
Luego de estas instancias comienza un
gran proceso administrativo, en el cual
se redactaran informes y evaluaran
cuales son las medidas a tomar.

En este proceso, quien realizé la
denuncia, tiene derecho a wun
acompafamiento psicolégico, si asi lo
requiere. Ademas, se podran tomar
medidas “preventivas” para que
denunciante y denunciade no tengan
contacto directo, evitando generar otra
situacion de violencia, si el caso lo
amerita.

Un protocolo de acciéon regula el
accionar ante un hecho ocurrido (una
situacion de violencia ya consumada),

por lo tanto, actua en consecuencia sin




prevenir, problematizar la raiz o
estructura de las violencias machistas.
El protocolo actual la UNSL se ha
pensado en dos niveles de
intervencion, la primera de ellas es
cuando ya efectuada la Vviolencia,
recepciona, asiste y aconseja sobre el
accionar para “mitigar” de alguna forma
lo sucedido. En un segundo nivel, al ser
un equipo de trabajo especifico, tiene la
obligacion de generar propuestas
institucionales que sensibilicen 'y
problematicen la raiz de las violencias
en sus diversas formas. El objetivo de
esto es no esperar a que la violencia
suceda, para luego actuar, sino por el
contrario, generar espacios de reflexion
y capacitacion para toda la comunidad
universitaria desandando y
deconstruyendo las formas vinculares-
sociales que devienen de una
organizacion social patriarcal.

Por lo tanto, el protocolo no es solo una
norma que castiga o juzga situaciones,
intenta iniciar procesos formativos,
procesos pedagogico-reflexivos que
ayuden a problematizar-nos, para que
se construyan nuevas formas de
relacionarnos. Es por ello que propone,
espacios de discusion sobre las
tematicas que se abordan, como asi
también

generar  espacios de

capacitacion para docentes,
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estudiantes, autoridades y personal
administrativo o de apoyo.

Como Universidad, como miembre de
una Universidad publica, laica vy
gratuita, debemos asumir el
compromiso social de luchar contra
todo tipo de desigualdades sociales. La
sociedad espera de las universidades
profesionales que puedan ir al ritmo de
las transformaciones histéricas que los
movimientos sociales dictan.

Puede que estas herramientas que ha
construido la universidad no sean las
mejores. Es necesario que todes
participemos en espacios de lucha y
construccion colectiva, para desarmar,
organizar y construir nuevas
herramientas que posibiliten un mejor
estar en la universidad publica.

Por medio de este QR podras acceder
a la Ordenanza C.S. N° 33/17
“Protocolo de intervencion institucional,
ante denuncias por situaciones de
violencia de género, identidad de
genero y discriminaciéon”

http://www.unsl.edu.ar/application/asse

ts/doc/protocolo eti.pdf



http://www.unsl.edu.ar/application/assets/doc/protocolo_eti.pdf
http://www.unsl.edu.ar/application/assets/doc/protocolo_eti.pdf

Guia de lectura y reflexion

Texto: “Por una Universidad libre de violencias y discriminacion: Protocolo de
actuacion institucional ante denuncias por situaciones de violencia de género,

identidad de género y discriminacion”. Mufioz Zandn Elizabeth - Cocco, Pedro (2020).

Propdésitos:

-Brindar informacién sobre legislaciones que abordan la problematica de las violencias

a las mujeres, los tipos de violencias y el significado de cada una.

-Reflexionar sobre la vida universitaria y las herramientas institucionales que

resguardan nuestros derechos de transitar libremente la educacién superior.

¢, Qué va a abordar este texto?

Permanentemente nos encontramos con noticias, publicaciones en instagram o
facebook, carteles en la calle, publicidades que nos hablan sobre violencia de género
o violencias a las mujeres. Pero qué es las violencias a las mujeres o a qué se hace

referencia cuando se hablan de identidad de género y/o diversidad sexual; El texto
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denominado Por una Universidad libre de violencias y discriminacion: Protocolo de
actuacion institucional ante denuncias por situaciones de violencia de género,
identidad de género y discriminacion nos invita a pensar estos conceptos, que
reflexionemos en cdmo en estos ultimos anos las discusiones sobre estos temas han
tomado un significado importante en distintos ambitos de nuestra sociedad. Por
supuesto las universidades publicas, y en particular la UNSL, no quedé ajena a estos

debates.

La UNSL cuenta con un Protocolo de actuacion frente a situaciones de violencias de
genero, identidad de género y discriminacion desde el 2019, y con un Equipo Técnico
Interdisciplinario (ETI) que atiende e intenta poner fin a situaciones que puedan
imposibilitar un libre desarrollo del derecho a la educacion superior. Aqui encontraran
algunas pistas para conocer este protocolo, desde sus ejes rectores, hasta la forma
en que se aborda una situacion de violencia/discriminacién, porque comenzar a ser
parte de la universidad, implica conocer las normas que regulan nuestras practicas y

vinculos cotidianos.

Ser parte de la universidad es conocer y reconocer los problemas que en ella emergen
construyendo nuevas formas de habitarla. Este es uno de los desafios de ser

estudiante en la universidad publica argentina.

¢, Qué preguntas puede responder este texto?

¢Qué es un “protocolo de actuacion” en torno a situaciones de violencias a las

mujeres, identidad de género y discriminacién?

¢, Como podriamos definir “violencias a las mujeres? ¢ Cuales son los distintos tipos de

violencias? ¢ Todas ellas se podrian dar dentro del territorio universitario?

¢ Qué significa identidad de género y diversidad sexual? ;Hablan de los mismo o son

diferentes?

¢, Como actua el Equipo Técnico Interdisciplinario ante una denuncia?

¢, Qué preguntas pueden relacionar este texto con mi propia experiencia?
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¢,Puedo pensar en situaciones cotidianas que reproduzcan o naturalizan algunas de
las violencias a las mujeres? ¢ Cuales? ;Por qué es importante que me dé cuenta de

ello?

¢ Existieron espacios dentro de la escuela para pensar sobre las violencias a las

mujeres, identidades de género o discriminacién?  Cuales fueron?

¢ Presenciaste alguna situacion de discriminacion? ¢ Pudiste actuar para detener esta
situacion? ¢ Este texto te brinda informacion, ideas para poder afrontar una situacion

de violencia/discriminacién en la universidad?
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Programa de accesibilidad
académica de la Facultad de
Ciencias Humanas

Por Verénica Garro Andrada y Cecilia Rotellat

1- Introduccién

El derecho a la educacién es un
derecho universal y, como tal, se aplica
a todas las personas, incluidas las que
tienen una discapacidad. La inclusion
educativa de las personas con
discapacidad en la Educacién Superior
se nos presenta hoy como un desafio.
El enfoque inclusivo valora a los
estudiantes como personas, respeta su
dignidad inherente y reconoce sus
necesidades y su capacidad de hacer
una contribucibn a la sociedad.
También considera que la diferencia
brinda una oportunidad para aprender y
reconoce que la relacion entre la
institucion educativa y la comunidad en
general es wuna base para crear
sociedades inclusivas con un sentido
de pertenencia.

En la actualidad, el Modelo Social de la
discapacidad  sostenido por la
Organizacion Mundial de la Salud

accesibilidadfch@agmail.com

(OMS) y por el marco de la Convencion
Internacional de los Derechos de las
Personas con Discapacidad (ONU,
2006), considera que la misma no es un
atributo de la persona, sino la resultante
de la interaccion entre las
caracteristicas de la persona y las
barreras que encuentra dentro de su
contexto social para su participacion
plena. En este sentido, dicha
Convencién en su art. 1 sefala: “Las
personas con discapacidad incluyen
aquellas que tengan deficiencias
fisicas, mentales, intelectuales o
sensoriales (...) que, al interactuar con
distintas barreras, puedan impedir su
participacion plena y efectiva en
igualdad de condiciones con las
demas’.

Se reconoce de esta manera a la
persona con discapacidad como
sujetos de derecho, como sujetos

politicos que tienen derecho a la

! Coordinadoras del Programa de Accesibilidad Académica- FCH.
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palabra, no sdélo a manifestar sus
necesidades y deseos, sino también a
participar con sus opiniones en la toma
de decisiones, sobre todo en aquellos
aspectos que los afectan o inciden
sobre su vida personal y el ejercicio de
su ciudadania.

En este marco el derecho de acceder,
permanecer y egresar de la educacion
en todos sus niveles, incluida la
educacion superior, con igualdad de
oportunidades, esta reconocido
mundialmente, y se encuentra
ampliamente legislado y reconocido por
un vasto cumulo de declaraciones e
informes suscritos por organizaciones
internacionales que reafirman el
compromiso con la educaciéon de estos
nifios, jovenes y adultos?.

La obligacion de garantizar la
accesibilidad debe ser un requisito legal
y estar respaldada con una decision
politica y econdmica suficiente que
permita adoptar medidas para que
todos los estudiantes puedan participar
de manera provechosa.

La accesibilidad deberia inspirar
también el disefio de las politicas de
educacion. En este sentido, ensefiar

respetando las diferencias requiere

2 Constitucién de la Nacidn Argentina, ONU (1989)
Convencion sobre los Derechos del Nifio. Doc.
A/44/49, ONU (2006) Convencién Internacional
sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad. Asamblea General de las Naciones
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pensar como hacer que el aprendizaje
sea accesible a todos. De este modo,
se hace necesario pensar en la
accesibilidad, como base de wuna
inclusién real, entendiendo a la misma
como “el conjunto de caracteristicas
que debe disponer un entorno urbano,
edificacion, producto, servicio o medio
de comunicacion para ser utilizado en
condiciones de comodidad, seguridad,
igualdad y autonomia por todas las
personas” (Boudeguer Simonetti, D.
2010).

Es asi como se pueden encontrar tres
formas de accesibilidad:

Accesibilidad fisica: supone asegurar
las modificaciones edilicias: presencia
de ascensores y rampas; salvar los
desniveles, adaptacion de bafos y todo
espacio que posibilite garantizar el
acceso Yy la circulacidon; incorporar
mobiliario especial y mejorar las
condiciones de sonorizacion y/o de
luminosidad. El término accesibilidad
implica que se elimine cualquier tipo de
barrera en el entorno fisico para
garantizar que todas las personas
puedan realizar sus actividades
cotidianas sin dificultades en sus

desplazamientos o en su autonomia,

Unidas, Ley 26.378 Convencidn sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad y su protocolo
facultativo, Ley de Educacién Nacional N° 26.0206,
Ley de Educacidon Superior N° 24.521 y su
modificatoria Ley N° 25.573.




favoreciendo la integracién y la calidad
de vida de todas las personas en el
mundo.

Accesibilidad

garantiza que todas las personas con

comunicacional:

discapacidad puedan acceder a todo
tipo de informacion ya sea de caracter
publica y privada, politica o cultural y de
esparcimiento, a través del medio que
le sea mas accesible. La accesibilidad
comunicacional en la universidad
abarca desde la realizacién de tramites
administrativos, la utilizacion web,
redes sociales, sefaléticas, etc.

Accesibilidad

referencia a las

académica: hace
dimensiones
curriculares 'y pedagogicas para
respaldar la formacion académica de
los y las estudiantes con discapacidad
de cada comunidad universitaria en
funcion de los alcances de cada
trayecto individual.

La accesibilidad educativa, remite a
“todas las acciones institucionales para
eliminar los obstaculos y las barreras
que posibilitan condiciones mas justas
y que reconozca el derecho a la
individualidad de cada alumno en la
educacion” (Moreno, Grzona y Parlanti,
2014).
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2- Necesidades que dan origen al
programa

La Facultad de Ciencias Humanas de la
UNSL esta siendo interpelada, en los
ultimos anos, por la presencia de
estudiantes con discapacidad
(intelectual, motriz y sensorial) que
eligen diferentes carreras para realizar
sus estudios en el nivel superior.

Por ello, como un modo de dar
respuestas a las necesidades
planteadas, se crea dentro de la
facultad este programa en el afio 2015.
El mismo se va consolidando con el
aporte de diferentes docentes vy
estudiantes de la Carrera de Educacion
Especial y se concreta en una
propuesta escrita que se presenta en el
Consejo Directivo de la Facultad y se
aprueba en el ano 2017, bajo Ord. N°

04/17.

3- Objetivos generales
. Favorecer el acceso Yy
permanencia a la educacion superior
de los estudiantes con discapacidad en
igualdad de oportunidades.

. Promover la eliminacién de
barreras para el aprendizaje y la
participacion, favoreciendo la
accesibilidad fisica, comunicacional y
académica.

. Fomentar la produccién y el

intercambio de conocimientos sobre las




tematicas vinculadas a la accesibilidad
académica.

. Promover niveles crecientes de
formacion profesional en las diferentes
areas vinculadas con las personas con

discapacidad.

4- Destinatarios

. Estudiantes y postulantes con
discapacidad de la FCH.
. Comunidad educativa de la FCH:

docentes, no docentes y alumnos

5- Conclusién

Para cerrar, creemos que la obligacién
de garantizar las condiciones de
accesibilidad de las personas con
discapacidad a la universidad publica,
debe estar respaldada por una decisién
politica que la haga viable, permitiendo
adoptar medidas para que todos los
estudiantes puedan aprender vy
participar en igualdad de condiciones
dentro de la misma.

Consideramos que es necesario
construir una universidad capaz de
atender a una colectividad de
estudiantes diversos, convirtiendo esta
declaracion de principios ampliamente
planteados en distintas normativas, en
una practica concreta.

En este desafio, la comunidad debe ser
capaz de disefiar metodologias y
técnicas cuya especificacion permita

avanzar sobre la transformacion
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institucional e ideoldgico-cultural de la

organizacion; asociada a la

implementacion de una practica
inclusiva que comprometa a todas las

areas y dimensiones posibles,

superando, de este modo, una mera
declaracion de buenas intenciones
(Ocampo Gonzalez, 2014). Es un
camino que nos plantea retos que como
Programa estamos dispuestos a

enfrentar.
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Guia de lectura y reflexion

Texto: “Programa de accesibilidad académica de la Facultad de Ciencias Humanas”.
Veronica Garro Andrada - Cecilia Rotella (2022).

Propdésitos:

Reflexionar sobre la inclusién educativa de personas con discapacidad en el ambito

de la educacién superior.

Brindar informacion en torno al Programa de accesibilidad de la Facultad de Ciencias
Humanas para personas con discapacidad para garantizar el derecho a la educacion

superior.
¢ Qué va a abordar este texto?

Si algo ha quedado claro desde hace ya varios anos es que somos distintes. Y que
ser distintes significa que no aprendemos de la misma forma, y sobre todo, que cada
une dependiendo de las caracteristicas personales y nuestro contexto social
requerimos de acompafnamientos para desarrollarnos de forma plena en los distintos
escenarios sociales. Ser distintes no puede significar ser desiguales, es por ello que
la Facultad de Ciencias Humanas por medio del programa de accesibilidad comienza
un camino para garantizar el derecho a la educacién superior para personas con

alguna discapacidad (intelectual, mental, motriz, sensorial).

El texto: “Programa de accesibilidad académica de la Facultad de Ciencias Humanas”
de Verodnica Garro Andrada - Cecilia Rotella, nos ofrece elementos para comprender
que la obligatoriedad de todo el sistema educativo (incluyendo la universidad) tiene
que garantizar el acceso a la educacion de las personas con discapacidad, desde una
mirada que quita el peso de la persona individual, generando mecanismos o
estrategias para que las instituciones (el contexto inmediato) garanticen el

reconocimiento de las personas como sujetxs de derecho y como sujetxs politicxs.
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Porque la vida universitaria, no es solo poder estudiar - aprender, es participar de las
distintas instancias politicas y culturales que se ofrecen. Es por ello, que la Facultad
de Ciencias Humanas cuenta con un programa de accesibilidad desde el 2015 y

continia sumando esfuerzos para garantizar el derecho a la educacion de todes.
¢, Qué preguntas puede responder este texto?

¢, Qué significa “persona con discapacidad”? ; Cual es la relacién que existe entre las

caracteristicas personales y el contexto inmediato donde se desarrolla la persona?
¢, Qué quiere decir que para garantizar la accesibilidad debe haber “inclusién real”?

¢, Por qué es importante contar con un programa de accesibilidad en la Facultad de

Ciencias Humanas?
¢Qué preguntas pueden relacionar este texto con mi propia experiencia?

¢ Qué caracteristicas personales te hacen diferente o distinte? ;Esas diferencias o
distinciones han causado que no puedas acceder, de igual forma que otres, al derecho
a la educacion en algun momento? ¢ Por qué algunas diferencias se aceptan y otras

se transforman en desigualdades?

En tu recorrido educativo ¢has tenido alguna experiencia compartida con algun

estudiante con discapacidad? Cuenta brevemente como fue la misma.
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Eje: Derecho al vinculo
con el saber

(5







Te presentamos los textos especificos para que conozcas mas sobre la carrera

Profesorado Universitario en Letras jEsperamos que te ayuden a reafirmar tu
eleccion!

Pero antes queremos que observes la imagen... nuevamente aparece una
mochila ¢qué observas que contiene? Y si pensas en vos... ,qué cargas sobre
tu espalda en este inicio de tu carrera? Podes escribirlo aca si lo deseas.
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iBienvenidas y bienvenidos!

Nos llena de alegria iniciar este un nuevo ano abriendo las puertas de la
universidad publica para ustedes estudiantes que eligen esta institucion para su
formacion. Este espacio de la educacion superior donde confluyen aspectos de
la cultura, la sociedad y el conocimiento, como instrumento delineado en
nuestra Constitucion Nacional para fomentar y promover el desarrollo del pais
y su transformacion a partir de las necesidades del pueblo. Es la universidad la
esfera publica para el ejercicio de una ciudadania democratica, donde nos
constituimos en sujetos de derecho a la vez responsables de una accidén en

beneficio de la comunidad.

Lo publico entendido como “educacion ciudadana” es el espacio de la otredad,
de la participacién, de la autonomia, del derecho y la igualdad a una educacion

de favorezca la construccién de un proyecto de futuro.

Y es aqui, a este espacio, al cual les damos la “bienvenida”, y con ella
deseamos que estén “bien”, muy bien en este nuevo espacio y tiempo que
comienzan a transitar. Que esta “venida” al lugar de estudio esté llena de
alegria por este tiempo que inauguran, por la novedad ante los saberes, las/os
companeras/os y los/as amigos/as, los/as profesores/as, las actividades, y
tantas experiencias esperadas con ansias, con incertidumbre ante Ilo
desconocido; hoy la universidad se constituye en un lugar que por mucho

tiempo esperaron para habitar y hoy ese suefio se cumple.

Sabemos que llegan colmados de suefios, esperanzas, proyectos, ideas,
objetivos a cumplir. Llegan con una fuerza inusual, con unas ganas gigantes y
aqui estamos las/os docentes y estudiantes avanzados para recibirlos vy
acompanarlos en esta etapa, en cada desafio y en cada meta propuesta y por

cumplir.

El camino no sera facil, los obstaculos son parte necesaria para crecer y
fortalecernos. Los desafios van mas alld del logro individual, el entramado
social nos invita a participar en la vida democratica universitaria; trabajo
conjunto que expresa la capacidad de poner en tension las experiencias vividas
en sus trayectos escolares y educativos previos con unas experiencias nuevas

en la universidad.

19/




Hoy ustedes son los/as “ingresantes”, los nuevos, los que recién llegan, los que
esperamos, vemos Yy oimos por primera vez y, a partir de ahora, sus

presencias, rostros y voces iran poblando la universidad.

Les damos la bien-venida y con ella el deseo que dejen huellas profundas,
huellas que den cuenta de su paso comprometido, genuino y solidario por la
educacién; para que luego, cuando se marchen, por diferentes caminos y

lugares, lo hagan dando testimonio de ese habitar la universidad.

Que la vida universitaria les traiga aconteceres gratos, conocimientos que

interpelen vuestro ser, hacer y saber hacer.

Que la alegria y la avidez por conocer sean infinitas, sean causa perenne para

transformar el mundo.

Imaginen un mundo mejor y vayan tras él.
Con carifio

Ramona y Sandra

Directora y Vice-directora

Departamento de Educaciéon y Formacion Docente
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¢ Por qué y para qué es importante
conocer el Plan de Estudios de la
carrera elegida?

Por Valeria Pasqualini’

¢Cual es aquel camino que tengo que tomar?
¢Cual es la hora exacta en que tengo que partir?
¢Cuantas son las sefiales que tengo que sequir?
“S6lo un momento” (Vicentico)

Imaginate que te vas de viaje a algun lugar desconocido y no tenés ningun tipo de
mapa que te indique rutas, caminos alternativos, paradas intermedias, lugares donde
cargar combustible... ;qué sentirias? ;qué crees que podria pasar? ¢llegarias a tu
destino? ;como lo harias?

Es probable que, si viajaras de esa manera, en algun momento llegues al lugar
planeado, sin embargo, la incertidumbre seria muy fuerte, al igual que el temor a
perderse. Algo parecido a eso seria iniciar este nuevo proyecto de constituirse en
estudiante universitario y no conocer nada acerca del Plan de estudios de la carrera
que elegiste.

Ahora bien, es momento de preguntarse ;qué es el Plan de estudios? En términos
generales, al hablar de plan nos referiremos a un proyecto, programa de cosas que
se van a hacer y como se haran. Todo plan refleja una intencién. Cuando nos
referimos al Plan de estudios de una carrera, haremos referencia al proyecto que una
determinada institucion disefia para quienes deciden cursar una determinada carrera.
Todo plan de estudios refleja intenciones, una fundamentacién acerca de la
importancia y relevancia de esa carrera en un determinado momento y contexto
histérico, como asi también los objetivos que se proponen desde la formacion, la
duracién de la carrera, el titulo a obtener, el perfil del estudiante esperado, cuales son
los alcances e incumbencias, es decir aquello para lo que un determinado titulo te
habilita a realizar en el campo laboral 0 mundo del trabajo.

Los planes de estudio contienen también lo que se denomina estructura o malla
curricular que son todas las asignaturas, seminarios, talleres, o espacios optativos
que deberas cursar a lo largo de la carrera, estipula la carga horaria de cada uno de

" Valeria Pasqualini es Licenciada en Ciencias de la Educacion, egresada de la FCH-UNSL. Es docente
de “Practica | Problematica de la realidad educativa” del Prof. de Educacién Especial y de “Seminario:
Condiciones estructurales del trabajo docente” del Prof. y Lic. en Ciencias de la Educacién, también es
docente en materias pedagodgicas de los Profesorados en Biologia y de Quimica de la Facultad de
Quimica, Bioquimica y Farmacia. Actualmente es la asesora pedagogica del Programa de Ingreso y
Permanencia de Ixs estudiantes de esta facultad.
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esos espacios, el momento (cuatrimestre) en que se propone que lo curses, la
duracién (cuatrimestral o anual) y las materias correlativas.

Conocer el plan de estudios es fundamental por varias razones. En primer lugar, para
que conozcas en profundidad cual es la propuesta de formacién que la Facultad de
Ciencias Humanas penso para vos, en tanto estudiante de la carrera escogida; y por
otro lado, para que puedas disefiar la manera en que transitaras el proyecto de ser
estudiante en la universidad, ya que a diferencia de la escuela secundaria, no hay
una unica forma de cursar las materias, puesto que segun sean tus circunstancias (si
ademas de estudiar, trabajas o tenés hijos u otras responsabilidades) podés decidir
no hacer todas las materias que te propone el plan en un determinado tiempo,
y para ello es necesario evaluar las distintas posibilidades para tomar decisiones.

A continuacion, encontraras una sintesis de algunos de los principales aspectos del
Plan de estudios de tu carrera, para que puedas leerlo detenidamente y con la ayuda
de docentes y tutores ir comprendiéndolo de a poco. Ojala el Plan de estudios sea
una herramienta de consulta permanente a lo largo de tu formacion, pues eso
quiere decir que estas en camino. A tu tiempo, a tu manera, segun tus posibilidades
y limitaciones, jpero siempre avanzando!!

iExitos en este proyecto que estas iniciando!!! @




Te invitamos a conocer mas sobre el Plan de Estudios de la carrera que elegiste

Profesorado Universitario en Letras

http://digesto.unsl.edu.ar/docs/201609/20160929091117 6592.pdf
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ateery a dibujar a los nifios y las rifias; ensefiar historia, matematicas,
educacion {isica o electrdnica & los adolescentes, Por eso os habéis
corwvertido en profesores o profesores.. o pronto vais a serlo.

No terasteis la decision para consurniros tratando de imponer
dismphna‘ Ni parz desmoronaros a causa de reformas minisieriales
contradictorias v directrices oficiales esctéricas. N: para intentar
desesperedamente cerrar las brechas de una sociedas voicada por
completo en ta diversidn y en el individualismo.

Tanto es asi que, en ocasiones, os preguntdls si no os habéis equr-
vocado de profesién. O si no os han engafado sobre ella.

Me gustaria convenceros de que no es asi en ahsoluto, Me gusta-
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ejercer la transmision del saber v, al mismo tiempe, asumir la dimen-
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acto de ensefiar se forja la educacidn del ciudadano y se construye
una sociedad democratica...

Para los jovenes profescres y también para los demds... Para aque-
llos que estan preocupados por el futuro de nuestra escuela. No he
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& Mairiey es auvtor de numerosas
de pedagogfa, ha ensefiado en todos
glas de la institucidn escelar, Desde

arios afios se dedica a la formacién
fescres. - '
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Fntre el amor a los alumnos
y el amor al saber,
no tenemos por qué elegir

Asl que habéis decidido poneros a ensenar. Os han dado un
cargo en una pequena escuela rural, os han contratado en
un colegio del centro de la ciudad o estdis haciendo las prie-
ticas en un instituto de formacidn profesional del extrarradio.
Ensenais a dibujar a pirvulos o ensefidis historia en segundo
de educacidn secundaria. Expliciis gramatica a nifios de siete
afios o ingenieria eléctrica a alumnos de bachillerato. En defi-
nitiva, sois profesores de arriba a abajo. Profesor de primaria
o profesor de secundaria. Y, de entrada, os preguntiis si se
trata de la misma profesién y si me puedo dirigir a vosotros
como tal, indistintamente. ¢Acaso no es enganoso comparar a
aquellos que antano denominabamos maestros con los profe-
sores de ensenanza secundaria? ;Forman de verdad un con-
junto homogéneo cuando tantas cosas parecen separarios? ¢Y
no es, por mi parte, terriblemente simplificador o hipécrita
confundir asi, so pretexto de una denominacién administrati-
va comun, dos profesiones tan distintas?

Se dice que esta formula lapidaria es de Jules Ferry: «Nos
hacemos maestros porque nos gustan los nifios y profesores de
matematicas porque nos gustan las matematicas». No es segu-
ro que el ilustre fundador haya pronunciado esta frase pero,
sin lugar a dudas, ha pensado en ella lo bastante como para
que se haya impuesto en nues-
tro imaginario colectivo Y  Profesor de primaria y profesor de -
actualmente todavia suscite, secundaria:juna misma profesion?
cada vez que la prenunciamos,
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una amplia aprobacién. Es cierto que los maestros han sido
sustituidos, desde 1989, por los «profesores de primaria». Es
cierto que las condiciones de contratacidn y las trayectorias de
los profesores de educacion primaria y de educacién secunda-
riz se han puesto al mismo nivel. Pero, no obstante, la opinion
se resiste a ia idea de que se uata de o uisina uveupadidin y 153
estudiantes siempre saben diferenciar entre una funcién que
exigiria, de entrada, una buena dosis de psicologia y, comple-
mentariamente, algunos conocimientos disciplinares... y una
funcién que reclama, basicamente, un nivel excelente en el
dominio de una disciplina y, complementariamente, algunas
nociones de pedagogia. Y lo que todavia es mas importante, el
trabajo de profesor de primaria nos lleva, inevitablemente, a
pensar en una relacién especial con la infancia, formada de
paciencia y solicitud, mientras que ¢l trabajo de profesor
de secundaria nos recuerda una relacién privilegiada con el
saber erudito, formada de impaciencia y rectitud. En educa-
cidn primaria, nos inclinamos hacia el alumno al que acompa-
fiamos lentamente, mientras que, en educacién secundaria,
por e} contrario, exigimos que el alumno se reforme, deje de
eternizarse en la infancia y se someta, finalmente, a la discipli-
na que se le impone.

Por otra parte, diremos que esta division se instala respec-
to a las propias misiones que la insdtucidn escolar confia a sus
profesores: en la escuela primaria se ensefnan todas las asigna-
turas mientras que, en la ensenanza secundaria, el profesor se
dedica plenamente a una sola. En un caso, debe interesarse por
el nifno en su globalidad, en el otro debe especializarse
mucho... Pero es despachar el trabajo un poco ripido: es olvi-
dar que, durante los primeros afios de educacién secundaria,
hemos tenido profesores polivalentes y que, en la escuela pri-
maria, hace mucho tiempo que hay expertos en musica, dibu-
jo o educacion fisica. Es olvidar que la monovalencia de los
profesores de bachillerato no les impide ensenar varias disci-
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plinas segiin las asociaciones que la universidad desconoce o
desaprueba: historia y geografia, fisica y quimica, biologia y
geologia, francés y latin, economia, gestion, derecho e infor-
madtica, o incluso las biotecnologias que relacionan la bioqui-
mica, las ciencias del habitat, la ecologia, la biologia y la nutri-
cibn. Eu defuniiva, &3 oividar guc, <in da onschanza
profesional, hay profesores que ensenan lengua y literatura e
historia, matematicas y fisica, o incluso ciencias y técnicas
médico-sociales que utilizan una decena de ambitos discipli-
narios distintos.

Asi que hay que superar la representacion tradicional que
pone en oposicién a la ensefanza primaria y la secundaria.
Por una parte, no hay monitores benévolos sin verdaderas
competencias disciplinarias vy, ‘

por la otra, expertos especiali-  En primaria, igual que en secun-

zados sin la preocupacién de daria: contenidos exigentes y
una competencia pedagégica’

apoyar a las personas.

. . indispensable.
En la escuela primaria, P

igual que en el instituto, hay
contenidos rigurosos que exigen un conocimiento profundo
de lo que se ensena y de los mecanismos mentales que esto
supone poner en marcha: no es mas ficil ensefar a los ninos
de parvulario a expresarse correctamente que hacer que los
alumnos de segundo de educacién secundaria entiendan el
teorema de Pitigoras. Tan dificil es ensefar lectura en el pri-
mer curso de primaria comao introducir a los adolescentes del
tltimo curso de bachillerato a la poesia de Mallarmé. Tan difi-
cil es fo}:mar a alumnos de ocho anos en la prictica experi-
mental o iniciarles en la expresion artistica que introducir a
jovenes de diecisiete afnos a la filosofia de Platén o al funcio-
namiento de un armario eléctrico de distribucién.

Y, de igual modo, tanto en el colegio y el instituto como
en la escuela primaria, el dominio de los contenidos discipli-
nares, por muy perfecto que sea, no da automditicamente las
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claves de su transmisién. No basta con saber leer para poder
ensenar lectura a los nifos, de igual manera que no basta con
saber practicar el salto de altura para ser profesor de educa-
ci6n fisica y deportes: también hay que poder ensefar esta téc-
nica a un nifio con sobrepeso y permitirle, a pesar de la inevi-
table mediocridad de su rendimiento en esta asignatura,
adquirir una verdadera capacidad para practicarla... Y si [6gi-
camente hay que conocer perfectamente la evolucién de la
segunda guerra mundial para explicarla correctamente a los
atumnos de bachillerato, no basta para que comprendan —sin
‘justiﬁcar]o—‘el ascenso del antisemitismo y, con mayor razén,
para mostrarles —sin concesién ni obscenidad initil- el carac-
ter radical del Holocausto, pues se trata de proporcionar
conocimientos histéricos rigurosos y de despertar la humani-
dad en el hombre.

Asi que no se wrataria de  ppesar es organizar la confronta- .
enfrentar una profesién «cen-  con con ef saber y proporcionar
trada en el alumno», que se las ayudas para hacerio propio. .

dedica a ayudarlo a comprender
y superar los obsticulos con que se encuentra, con una profe-
sién «centrada en el saber», que se contenta con transmitir
los conocimientos a individuos a quienes se anima a realizar
una fabor personal, esforzarse dia a dia y comprometerse con
ella de forma autébnoma. En cualquier caso, el profesor debe
ala vez permitir a cada alumno abordar un saber que le sobre-
pasa y proporcionarle la ayuda necesaria para que lo interio-
rice. Al mismo tiempo debe solicitar el compromiso de la per-
sona y poner a su disposicién los recursos sin los cuates no
podra obtener buenos resultados en su aprendizaje.

De hecho, no habria que creer que el seguimiento peda-
gogico de los alumnos consiste en prodigarles continuamente
los cuidados propios de una madre, una forma de ceder a sus
caprichos o de dejarles abandonarse sistemiticamente a la
comodidad, con la grata certeza de que, hagan lo que hagan,
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rienen garantizada la indulgencia del profesor. Igualmente, Ia
confrontacién con los conocimientos superiores no implica
que deba abandonarse a las personas con dificultades ante los
obsticulos con que se topan, recurrir a un hipotético apoyo
exterior o hacerles revivir la terrible inquietud de que estin

jugandose el futuro en cada etapa, sin volver a disponer nunca

de la oportunidad de reengancharse... Ni cuidados materna-
les, ni abandono, {a verdadera enserianza a todos {os niveles
adopta a la vez el cardcter inquietanie del encuentro con lo des-
conocido ¥ el apoyo que aporta la traaquilidad necesaria. No
exime al alumno de tirarse a la piscina, de lanzarse a una aven-
tura inédita para €I, pero le da algunos consejos para no aho-
garse, le indica algunos movimientos para avanzar y prevé el
uso de una cuerda por si da un paso en falso.

En cada aprendizaje el alumno se enirenta a algo que lo
supera. Algo que requiere, de su parte, un compromiso y una
aceptacion de riesgos que
nadie puede asumir en su El aprendizaje consiste en correr
lugar: adentrarse en un texeo y riesgos dificiles que tenemos que

- 1] a. ol
leerlo hasta el final, recitar un poyar

poema delante de la clase,
intentar resolver un problema de matematicas ¢ encadenar
dos movimientos de gimnasia... en todo esto no hay nada ficil.
Y mucho tenemos que haber olvidado nuestra propia historia
para imaginar que un nino puede hacerlo sin «esforzarses,
contener la respiracién un momento, contar «uno, dos,
tres...» con los dedos detrds de la espalda... Hace falta haber
perdido la memoria de nuestro propio aprendizaje para
creer que una mirada del maestro, aunque sea especialmen-
te atenta y benévola, dispensa al alumnoc del esfuerzo mediante
el que escapa, con mil aprensiones y dificultades, de las arenas
movedizas del «no lo conseguirés. ..

Este es el motivo por el que el saber de los pequefios no
es un saber pequenio. Por una parle, debido a la importancia
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decisiva de las capacidades mentales que permite crear, por
otra parte, porque exige un esfuerzo personal que involucra a
toda la persona, Y, si bien les toca a los adultos acompanar
mas de cerca en su aprendizaje a los alumnos de la escuela
primaria, esto no exime a los ultimos, por muy jévenes que
sean, de su compromiso y de su estuerzo: la energia y ia
voluntad necesarias para acceder a los lenguajes fundamentales
son tan o mas importantes que la interiorizacion de los cono-
cimientos universitarios.

De forma parecida, es necesario que el aprendizaje mas
erudito, aunque aparezca en un momento de nuestra evolu-
cion en el que ya hemos aprendido a hacer frente a lo desco-
nocido y a pactar con la angustia, se acompafie y se respalde.
Sélo aquellos que en cuanto son adultos ya no aprenden nada
pueden imaginarse que los grandes alumnos aprenden con
facilidad. Que el saber no tiene mis que presentarse y ellos ya
lo asimilan «naturalmente». Que no tienen necesidad de escu-
char con atencién, ni de mostrar buena voluntad para la com-
prension de los conocimientos, Que acuden por si solos a los
recursos necesarios y que reanudan el trabajo constantemente,
sin desanimarse nunca. El aprendizaje de los mayores no se
libera de forma milagrosa de la parte infantil que conservamos
dentro, puesto que aprender es precisamente nacer a otra
cosa, descubrir mundos que hasta entonces desconocfamos.
Aprender quiere decir ver cémo se tambalean las propias cer-
tezas, sentirse desestabilizado y necesitar, para no perderse o
desalentarse, puntos de referencia estables que solamente
puede proporcionar un profesional de la enseflanza.

Asi pues, ensenar consiste siempre en lo mismo, indepen-
dientemente de si se ejerce en
educacion infantil o en una Ser profesor es asumir siempre a
clase de segundo de bachillera- |3 yez Ja presentacién del saber y ef
to, de si se trata de transmitir  seguimiento de su asimilacion,

las bases de la clasificacion R T R EE

s
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decimal o la técnica de la derivacién, de si se realiza con alum-
nos normales o con los llamados alumnos de «educacidn espe-
cial». Siempre es el mismo oficio: un oficio que asocia, en un
Gnico gesto profesional, el saber y el seguimiento. Un saber exi-
gente, sin concesiones de fondo. Y un seguimiento que permita
a cada unc acceder 2 este saber utiiizando ios recursos de que
se dispone.

Y todavia hay mas: el saber y el seguimiento son, desde
la perspectiva del profesor, una sola cosa. No existe, por una
parte, un saber disciplinario que el docente solamente tenga
que exponer o trasladar a los alumnos mientras que, por
otra parte, debe estar atento a las dificultades de la clase y propo-
ner a cada uno ejercicios adaptados. En el propio movi-
miento -del saber ensenado aparecen, en lo mds intimo de
aquél, en sus recovecos mas secretos, los obsticulos a su ense-
nanza. jJAcaso tienen que ver estos obsticulos con el saber o
con los alumnos? Pregunta sin interés e imposible de resolver:
los obsticulos surgen en el encuentro entre el saber y los
alumnos. Aparecen cuando el profesor intenta hacer enten-
der cémo se organizan los conocimientos y los alumnos le
transmiten su propia organizacién mental que todavia no
logra, por lo menos no de

manera facil, interiorizarlos, En las situaciones limite es cuando

Y es por eso, sin duda, experimentamos mejor la especifi- |

desde que Itard, en el siglo cidad de nuestro trabaja.

XVII, intentd instruir a Victor

de I'Aveyron, «el pequeno salvaje» que reencontramos en la
célebre pelicula dglFfan(;ois Truffaut, que siempre son los
educadores de los «anormales» los que han hecho que la
pedagogia avance, en beneficio de todos los demds. Ellos son
los que han inventado los métodos mas originales que luego
han sido retomados de forma sistematica en las escuelas de los
«nifios normales», y esto vale tanto para los rompecabezas u
otros juegos de construccidn que se utilizan en las guarderias
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como para los programas sofisticados que hoy en dia permi-
ten aprender a dibujar en tres dimensiones.

Siempre me ha sorprendido el hecho de que aquellos que
intentan ensenar a los alumnos en situacién de discapacidad
mental o con lesiones cerebrales se ven obligados a efectuar
una labor de desglose de los conocimientos que los coloca en
posicion, a la vez, de comprender desde el interior —y mejor
que sus colegas que ensefian a «nifios normales»— lo que
intentan transmitir, asi como de comprender, también desde
el interior -mejor que muchos psicélogos— cdmo funciona la
inteligencia de aquellos a quienes se dirigen. Esto se debe a
que trabajan al mismo tiempo las dos caras de una misma rea-
lidad, de lo que constituye lo esencial del trabajo de profesor:
la transmisién.

Pongamos por caso que Ensefie lo que ensefie y donde- |
habéis elegido la enseriapnza  quiera que lo ensefie, un profesor f,

. - . i
primaria porque os gustan los Siempre ensefia algo a alguien.., j

ninos o la ensenanza secunda-
ria por las relaciones especiales que manteniais con el espa-
fiol. A no ser que hayiis elegido ensenar en la escuela prima-
ria porque os gustan mucho los cuentos fantasticos, o en un
instituto porque os apetece particularmente trabajar con ado-
lescentes de dieciséis a dieciocho afios. Después de todo, da
igual’. No importa donde ensefiéis y cual sea vuestro pablico,
siempre ensendis algo a alguien. No hay ningan profesor que
no ensefie nada. No hay ningiin profesor que no ensene a
alguien. Todo profesor trabaja con esta dificil asociacién

I. Segin un estudio de la direccién del departamento de Evaluacién y
Prospectiva del Ministerio de Educacién francés, el 49% de los docentes de insti-
tutos y colegios dice que ha escogido esta profesién por «el contacto con los alum-
nos» y el 47% por «la transmisién del saber» («Portrait des enseignants de collé-
ges et lycéess, en Evaluation el stalistiques. Paris, Ministére de I'"Education
Nationale, abril del 2005). Pero muchos, sin duda, han indicado de este modo
mas una prioridad que una exclusiva,

121

29
ENTRE £L AMOR A LCS ALUMNOS Y EL AMOR AL SABER, NG TENEMOS POR QUE ELEGIR

entre objetos de saber ¢ individuos que deben asimilarlos, Es
por ello que un profesor no es ni un «simple» erudito ni un
«simple» psicélogo. Tampoco es una «imple» yuxtaposicién
de uno y otro. Es otra cosa. O mejor dicho, otro. Alguien que
tiene un proyecto propio... Y es por eso que, en el sentido mis
intenso de la expresion: «jes alguien!-,

Pero esto ya lo sabiais. Y precisamente por eso habéis ele-
gido esta profesién.
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RESULTADOS DE APRENDIZAJE

1. LAFACULTAD DEL LENGUAJE

1.1. Homo loquens

Si tuviera que escoger una propiedad Gnica para definir a la especie huma-
na, ¢cudl elegiria?

El hombre es el Gnico ser:

1 Que razona.

[T Que fabrica y utiliza instrumentos.

[T Que habla.

["1 Que crea y maneja simbolos.

[] Que representa realidades externas.

[1 Que ocupa todo el universo.

O

Para caracterizar a nuestra especie, los investigadores han propuesto deno-
minaciones como Homo sapiens (‘que conoce’), Homo faber (‘que fabrica y
utiliza instrumentos”), Homo symbolicus (‘que crea y maneja simbolos’), Homo
universalis (‘que ocupa el universo’), Homo pictor (‘que representa realida-
des’). Todas ellas reflejan, desde luego, aspectos muy importantes de la natu-

Después de haber asimilado los contenidos de este tema, serd capaz de:

« Explicar el papel del lenguaje entre las capacidades de la especie humana.

« Exponer, comentar y ejemplificar las propiedades del lenguaje humano.

« Caracterizar los sistemas de comunicacién animal.

« Identificar y comentar las semejanzas y diferencias que existen entre el
lenguaje humano y otros sistemas de comunicacion.

« Exponer, comentar e jlustrar con ejemplos las caracteristicas especificas
del lenguaje humano.

« Distinguir los criterios de clasificacién de las lenguas.

« Valorar la diversidad lingii{stica como un rasgo caracteristico de la
sociedad.

« Explicar las causas y las consecuencias de la variaci6n lingiifstica.

» Diferenciar los tipos de variedades lingiiisticas: geogréficos, sociales y
situacionales.

« Explicar las relaciones que existen entre los conceptos de lengua, dialec-
to y acento.

« Caracterizar los factores extralingiifsticos que determinan la variacién en
la lengua.

« Promover actitudes de respeto, consideracién y valoracién hacia otras
lenguas, otras variedades y hacia valores culturales diferentes.
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raleza humana. Pero seguramente la etiqueta que mejor nos define, la que nos
singulariza frente a otras especies, es la de Homo loquens (*que habla’): la pose-
sién del lenguaje es la capacidad que nos hace humanos.

Desde un punto de vista intuitivo solemos establecer una correlacion entre
la naturaleza hurmana y la posesién del lenguaje: el primer rasgo de personifi-
cacién que atribuimos a los animales o incluso a otros seres no animados es
precisamente el habla. Fromkin y Rodman (1998) indican que para algunos
pueblos africanos los recién nacidos no se clasifican como personas (muntu),
sino como cosas (kuntu), precisamente porque todavia no son capaces de hablar.
Una idea similar estd presente en la denominacion latina INFANS (literalmente,
‘el que no habla’), de la que proceden derivados como infantil. La posesion del
lenguaje divide a los seres en dos grupos separados. '

Hay muchos datos que demuestran que el lenguaje estd en la base de buena
parte de nuestras capacidades especificas: es dificil concebir un conocimiento
estructurado sin la posesién del lenguaje; sin el lenguaje no podria entenderse
la construccién y el manejo de herramientas complejas, ni tampoco de otros
sisternas simbélicos o de representacién; ni siquiera la conquista de un territo-
rio tan amplio y variado como el que el hombre ocupa en la actualidad (y el que
puede llegar a ocupar en el futuro) puede conseguirse sin un esfuerzo colecti-
vo de acumulacién y transmisién de experiencias pasadas, de coordinacién y de
planificacién entre muchos individuos diferentes. El nivel de complejidad de
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todos estos logros humanos es tan alto que resulta impensable sin las capaci-
dades que derivan del lenguaje.

1.2. Propiedades del lenguaje humano

El lenguaje humano es un instrumento muy especializado y potente.
¢ Cudles son sus principales propiedades?

[T Que emplea signos.

[T] Que nos permite transmitir informacién.

] Que uitiliza la escritura.

[] Que nos permite intercambiar experiencias.

] Que sigue unas patrones fijos.

Ol

Las lenguas del mundo son, como sabemos, muy diversas entre sf (cf. §2);
a pesar de esta diversidad, todas ellas proporcionan a sus hablantes las mismas
potenmahdades generales (a las que se ha hecho referencia en el apartado ante-

rior). Para entender esta identidad sustancial serd necesario

encontrar las propiedades comunes que permiten explicar-
la: no se trata de buscar rasgos simplemente frecuentes en
una determinada zona, en una familia de lenguas o en la
mayoria de las lenguas; se trata de identificar aquellos ras-
gos que se hallan en todas las lenguas precisamente porque
son propiedades esenciales y definitorias, es decir, porque
son caracteristicas de disefio que hacen que las lenguas
naturales sean como son y funcionen de la manera en que
lo hacen. Son las propiedades que cualquier lengua posee
Charles F. Hackett por el mero hecho de ser una manifestacién naturai de la
exg;ﬁ;ﬁjﬁﬁ?’e-;ﬁu'ggg;;;’m facultad del lenguaje. Responder a la pregunta anterior
estadounidense supone, por tanto, encontrar los rasgos definitorios del len-
guaje humano.

La lista original de las propiedades del lenguaje humano (design featu-
res of human language) se debe al lingiiista estadounidense Charles F..Hoc-
kett, aunque a ella se han ido afiadiendo modificaciones sugeridas por otros
especialistas; en los mismos afios, el lingiiista francés André Martinet hacia
propuestas semejantes. La relaci6n incluye rasgos que pueden resultar obvios
a primera vista; sin embargo, como se comprobard mds adelante, resultan nece-
sarios para caracterizar las lenguas naturales frente a otros instrumentos y tipos
de comunicacién posibles. Las diferentes propiedades pueden agruparse de

acuerdo con el &mbito particular al que se refieran,tal y como se muestra en el
siguiente esquema:

.Canal.vocal:

» Canal vocal-auditivo (vocal-auditory channel): 1L.a modalidad bésica del
lenguaje humano se fundamenta en la emisién y recepcién de sonidos arti-
culados (cf. cap. 3). El sonido se produce en las cuerdas vocales, gracias a un
tracto vocal especializado sobre el que los humanos tenemos control. El sis-
tema anditivo humano presenta capacidades de discriminacién también espe-
cializadas. La utilizacién del canal vocal-auditivo tiene la ventaja de que deja
el resto del organismo libre para realizar otras actividades al mismo tiempo.

El cardcter vocal-auditivo se incluye como una de las propiedades definitorias
de las lenguas humanas para subrayar que es la lengua hablada, y no la escri-
ta, la modalidad natural del lenguaje. Efectivamente, desde el punto de vista
lingiiistico, el medio escrito constituye una modalidad secundaria y artificial,
no un componente necesario de la facultad del lenguaje: la adquisicion de su
lengua por parte de los nifios en su entorno natural y la existencia de socieda-
des que no conocen la escritura representan argumentos a favor del cardcter
subsidiario y dependiente de la escritura. La escritura es, por supuesto, un ele-
mento esencial para una gran parte de las sociedades de nuestros dias, y su
inverncioén supuso un avance cualitativo de primer orden en el desarrollo de la
cultura humana. La relevancia.cultural de la escritura (y, en general, de todos
los medios de almacenamiento externo), sin embargo, no debe ocultar que el
medio primario del lenguaje es de naturaleza vocal-auditiva.

La caracterizacién anterior tiene una tnica excepcién, que no se ha tenido en
cuenta hasta tiempos recientes: se trata de las lenguas de signos que utilizan
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las comunidades sordas (cf. cap. 2 §2). Las
lenguas de signos emplean la modalidad ges-
tual-visual, en lugar de la vocal-auditiva; por
lo demds, comparten los rasgos propios de
las lenguas naturales. Esta divergencia no
resulta significativa desde el punto de vista
de la caracterizacién general si se tiene en
cuenta que las lenguas de signos surgen pre-
cisamente para permitir que la facultad del lenguaje se manifieste con nor-
malidad en aquellos individuos cuyas carencias en el canal auditivo no le
permiten desarrollar el lenguaje en su modalidad vocal-anditiva.

Transmision irradiada (broadcast transmission) y recepcion direccional
(directional reception). Como consecuencia directa de la fisica del sonido, las
sefiales lingiiisticas se trasmiten por el medio aéreo en todas direcciones. El
sonido se propaga en forma de onda y se expande de manera radial a partir del
punto de origen. Ello implica que la sefial podré ser captada (y consiguiente-
mente interpretada) por cualquier individuo que se encuentre a una distancia
adecuada, dentro del radio permitido por las capacidades auditivas humanas.

El receptor, por su parte, percibe la sefial asociada a un punto determinado,
esto es, proveniente de una determinada direccién. La localizacidn del punto
exacto es posible gracias a nuestra audicion biaural, que compara las sefiales
recibidas por cada uno de los oidos para determinar la procedencia del sonido.

Evanescencia (o transitoriedad) (rapid fading): 1as
sefiales vocales emitidas por los seres humanos se des-
vanecen con rapidez, y no perduran en el espacio o en
el tiempo. La sefial que no es captada en el momento
en que se emite se pierde irremediablemente: ‘las pala-
bras vuelan’. De esta manera, se consigue, ademds, que
el canal de transmisién no quede saturado por sefiales
que se superponen constantemente.

El lenguaje impone, en principio, la presencia simultdnea en unas mismas
coordenadas espacio-temporales de los individuos que se comunican. La
escritura, que permite conservar los mensajes lingiiisticos, no es el medio
primario del lenguaje, sino un medio secundario o derivado, un invento rela-
tivamente reciente. El desarrollo de sistemas de telecomunicacién y de gra-
bacién y reproduccién del sonido permiten registrar las sefiales y hacen posi-
ble su transmisién a distancia y diferida. En todo caso, no hay que olvidar que
estas posibilidades, aunque centrales para caracterizar nuestra cultura de hoy,
no resultan esenciales y definitorias cuando se trata de caracterizar el len-
guaje humano como capacidad natural.

Caricter discreto (discreteness): El sistema fonador humano puede emitir
- una gama muy variada de sonidos. Los hablantes, sin embargo, interpretamos
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este continuo como si estuviera formado por unidades
discretas, es decir, por categorias diferentes y diferen-
ciadas entre si. Los hablantes de todas las variedades
del espafiol distinguen, por ejemplo, entre los sonidos
[pl y [b] en palabras como pata y bata: no hay ningu-
na posibilidad intermedia entre ambos; con independencia de cudles sean
exactamente las propiedades del sonido emitido (si se parece mds a una [p]
o a una [b]) cualquier oyente entenderd uno u otro, pero no indistintamente
ambos, 0 un sonido intermedio. Esto no ocurre, en cambio, con otras mani-
festaciones sonoras no lingiifsticas: el llanto puede ser mds intenso o menos,
pero no somos capaces de identificar en €l categorias diferentes. Aunque en
el mundo fisico encontremos de hecho una gradacion, en el plano lingiifsti-
co se establece una oposicidn nitida, discreta, y no gradual. En el plano sono-
ro cada lengua selecciona s6lo un subconjunto de estos sonidos y establece
diferencias categoriales entre ellos, es decir, establece su propio inventario
de unidades discretas. Esto explica que lo que es un contraste bésico en una
lengua pueda no serlo en otra: por ejemplo, el contraste entre [p] y [b] no
tiene caricter discreto en otras lenguas, como el drabe. Y aunque en espafiol
pronunciamos los dos sonidos consonénticos de la palabra dedo de manera
muy diferente, nuestra lenguna no establece contrastes a partir de esta dife-
rencia; en cambio, otras lenguas, como el inglés, si lo hacen: el primer soni-
do [d] se parece al de la palabra inglesa dose (‘dosis’), mientras que el segun-
do [0] se asemeja al de those (‘aquellos’).

Semanticidad (semanticity): Es la existencia de un vinculo, de una asocia-

cién fija, sistemdtica y constante entre la forma-deun'signo-y-el-contenido-que———-

dicho signo representa. En el caso del lenguaje humano, las sefiales evocan
la representacién mental de las entidades o acontecimientos a que se refieren.

Arbitrariedad (o caracter convencional) (arbitrariness): La relacién entre
el significante y el significado es convencional, sin que haya ninguna cone-
xién natural entre las propiedades fisicas de la imagen aciistica de un signo
y las de la representacién mental o el
objeto al que dicho signo se asocia.
Esto quiere decir que la asociacin de
las palabras drbol y tree con los sig-
nificados que vehiculan (y los objetos
a los que se refieren) no estd basada
en ninguna relacién natural o de
semejanza entre ellas, ni en que com-
partan ningiin tipo de propiedades. En
consecuencia, no hay nada en los
objetos que determine cémo han de
denominarse; y, si no se conoce el
vinculo convencional que cada lengua
ha establecido, tampoco hay nada en
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las denominaciones que permita adivinar a qué entidades se refieren. Las
sefiales empleadas por las lenguas humanas pertenecen, asf, a la categoria de
los simbolos (cf. cap. 2 §1).

Es cierto que en las lenguas existen algunos elementos que guardan una cier-
ta relacion de iconicidad con aquello que designan. El caso mis claro es el
de las palabras que designan sonidos y que suelen asemejarse al sonido al
que se refieren: son las onomatopeyas (onomatopoeia), como guau-guau o
quiquiriqui. Todas las lenguas poseen formas ic6nicas de este tipo, pero este
hecho no invalida la afirmaci6n general de que las lenguas humanas se valen
de unidades simbdlicas. Las onomatopeyas representan un porcentaje mini-
mo del total; y, aun estos casos, hay un cierto grado de arbitrariedad, yaque
cada lengua establece su propia selecci6n de rasgos sonoros y los adapta a su
peculiar sistema f6nico. Como consecuercia, las onomatopeyas no son igna-
les en todas las lenguas: compérese el espafiol guau-guau con el japonés
waku-waku; o quiquirigi con el inglés cock-a-doodle-doo.

Dualidad de estructuracién (o doble articulacién) (duality of patterning):
Como se dijo al hablar del carcter discreto, cada lengua se sirve de un
inventario limitado de sonidos distintos. Cada uno de ellos carece de signi-
ficado aisladamente (m, 1, d, @, 0 ...), pero juntos son las piezas basicas a par-
tir de las que se construyen unidades dotadas de significado (palabras como
amor, roma, mora, armo, ramo, horma, aroma, y también morfemas como
~dad, 0 -ado); estas, a su vez, se combinan en secuencias més complejas

(Omar arma un ramo de amor, da el ramo a la mora; el aroma del ramo la.

ha enamorado). El lenguaje humano cuenta con unidades menores, sin sig-
nificado (en la lengua oral, los fonemas; cf. cap. 3) que se pueden unir en
combinaciones infinitas para constituir unidades mayores con significado
(palabras, oraciones, textos...). La primera articulacién, por lo tanto, estd
constituida por esas piezas bésicas, y la segunda por sus posibles combina-
ciones. El conjunto potencialmente infinito de expresiones que se pueden
producir en una lengua estd formado a partir de un inventario limitado de
unidades sonoras discretas.

Productividad (productivity): El lenguaje permite producir e interpretar
mensajes que no se han producido e interpretado con anterioridad. No hay,
por tanto, un repertorio finito y limitado de cosas que se puedan decir, del cual
los hablantes simplemente eligen o seleccionan lo que quieren comunicar:
las pautas de combinacién gramatical de cada lengua permiten a sus hablan-
tes construir un conjunto potencialmente ilimitado de estructuras lingiifsticas
de longitud y complejidad variables. La posibilidad de acufiar nuevas expre-
siones 1o se limita a la produccién de enunciados oracionales; est4 presente

* también en nuestra capacidad de derivar y construir nuevas palabras, que

pasan a formar parte del inventario 1éxico de la lengua.

Especializacion (specialization): Las actividades fisicas encaminadas a la
produccién del lenguaje no desempefian ninguna otra funcién biolégica mas

que la de servir como sefiales; y las ondas sonoras producidas comg sefiales
lingiiisticas tampoco tienen otra funcién que la de transmitir log contenidog
a ellas asociados. Y, a pesar de que los 6rganos implicados en 1a produccicp.
si tienen otras funciones, la evolucién los ha especializado para la tarea lin-
giiistica, de modo que cuando se emplean en la produccién y recepeidn . del
lenguaje exhiben también un comportamiento especializado.

Desplazamiento (displacement): El lenguaje nos permite hacer referencia
entidades y acontecimientos distantes en el espacio y en el tiempo, es decir
no presentes ni ligados directamente al momento y al lugar del habla. Pode.
mos hablar del pasado y del futuro, de cosas y sucesos lejanos (por ejemplo,
del cinturén de asteroides que hay entre Marte y Jdpiter, y de lo que est4 ocy.
rriendo en Somalia), e incluso de seres o eventos que no tienen existencia en
la realidad (de los unicornios y del combate entre Luke Skywalker y Darth
Vader).

Intercambiabilidad de roles (interchangeability):
Cualquier usuario de una lengua puede producir y
reproducir cualquier mensaje, y es capaz de producir y
recibir cualquier tipo de sefial construida de acuerdo
con las pautas de la lengua; dicho en otros términos,
cualquiera puede participar como emisor y como recep-
tor, y estos papeles son reversibles: el hablante se con-
vierte en oyente, y viceversa.

Retroalimentacién total (fotal feedback): No sélo las funciones de emisor
y receptor son intercambiables, sino que cada emisor es, demds, receptor de
su propia emisién, por lo que puede vigilar y controlar su produccién a
medida que la emite, e incluso corregir sus posibles errores. La retroali-
mentacion es importante porque hace posible la interiorizacién del propio
comportamiento comunicativo, lo que constituye, a su vez, una parte del
pensamiento.

Transmision cultural (traditional transmission): La capacidad del adqui-
rir y utilizar una lengua depende de nuestro cédigo genético. El cerebro
humano posee ciertas propiedades estructurales y neurofisiolégicas que,
sumadas a determinadas capacidades fisicas también especializadas (capa-
cidades articulatorias y auditivas), constituyen el soporte para adquirir y
utilizar una lengua. Ahora bien, estas capacidades representan sélo los
requisitos arquitecturales (el hardware); el lenguaje no se desarrolla, sin
embargo, si el individuo no estd expuesto desde su infancia al uso de la len-
gua (o lenguas) de su comunidad. Esta es una consecuencia del caricter
simbdlico del lenguaje: al no existir una conexién natural entre las sefiales
y lo que éstas significan la lengua debe aprenderse. Los “nifios salvajes”,
que han vivido aislados del contacto humano en su infancia, apenas son
capaces de desarrollar el lenguaje una vez que la etapa natural de adquisi-
cién ha sido superada.
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“Nifos salvajes”

En 1790, en los bosques que rodean la ciudad francesa de
Toulouse se encontrd a un nifio de unos doce afios que apa-
rentemente habia crecido sin contacto humano. El cuidado
médico del chico, al que se dio el nombre de Victor de Avey-
ron, fue encomendado al Dr Jean ltard. A pesar de los esfuer-
zos de este médico —un auténtico pionero en educacion espe-
cial-, los avances de Victor en lo relativo a la adquisicion del
lenguaje y otras pautas de comportamiento social fueron muy
limitados. La historia inspir6 la pelicula “El nifio salvaje” de
Frangois Truffaut (1970). -

Existen otros casos similares, como los de Kaspar Hauser, i
encontrado en Alemania en 1828, y Genie, hallada en Los Angeles en 1970.

Ver para creer...

El caso de Genie

Los siguientes enlaces le permitiran acceder a un documental en el que se expone el caso
de Genie v los pasos dados por los investigadores y los terapeutas para tratarla.

En espafiol:
& htipiwww.youlube.comwalch?v=WQ4D5D4Wtgl R hitpdiwww.youtube.com/watch?v=AM2HPxiwgic

g hitp:liwww.youtube.comiwatch?v=00owhE_2ns B hitp:liwww.youtube.com/watch?v=4-dC-OWJFp0
g hitp:/iwww.youtube.com/watch?v=rP4iLZdP-m| & hitp:/iwww.youtube.comiwatch?v=a_D4RZxV-FQ

1.3. La “comunicacién animal”; el lenguaje de las abejas

Son muchos los especialistas que consideran que el lenguaje es la capaci-
dad que marca la diferencia especifica de los humanos con respecto a otros
seres vivos, la que nos distingue de otros animales. Parece, sin embargo,
que los animales de la misma especie son capaces de intercambiar infor-
macion entre si.

¢ Hasta qué punto son comparables el lenguaje humano y los sistenas de
comunicacion animal?

[[] Son esencialmente idénticos.

[[] Son radicalmente diferentes.

[] La diferencia es simplemente de grado.

[T] Depende de los animales: algunos poseen lenguaje; otros no.
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Para poder dar una respuesta adecuada a la pregunta anterior, es necesario
entender cuéles son las propiedades de los sistemas por los que las especies
animales intercambian informacién, y comparar los rasgos de estos mecanisinos

con los del lenguaje humano.

Probablemente uno de los ejemplos mejor conocidos

de intercambio de

informaci6n en el reino animal es el de la comunicacién entre las abejas. Fue

el zodlogo austriaco Karl von Frisch quien identific6 el
mecanismo bésico: descubrié que la abeja exploradora
informa a sus congéneres sobre la localizacion de una
fuente de alimento por medio de patrones ritmicos sis-
tematicos, a base de desplazamientos en circulo y
movimientos vibratorios del abdomen, en lo que se
conoce habitualmente como “danza de las abejas”
(dance language of the bee). Von Frisch demostrd,
ademds, que la capacidad de transmitir este tipo de infor-
macién estd sostenida por un complejo sistema de orien-
tacion sensible a la luz ultravioleta y a la luz polarizada,
que-permite a las abejas realizar cilculos muy precisos
sobre la localizacién de su fuernte de alimento en rela-
cién con la posicién del sol.

Cuando una abeja exploradora ha encontrado una

Karl R.‘von Fn'sch‘ (Viena, 20
de noviembre 1886 - Munich,

12 de junio 1982) recibid el Premio

Nobel de Fisiologfa y Medicina

en 1973 {compartido con Nikolaas

fuente de alimento y regresa a su colmena, ejecuta sis-  Tinbergen y Konrad Lorenz) por sus
v ? . - p. .
teméticamente una “danza” que se adscribe bisicamen-  ¢dios sobre a conducta animal

te a una de estas dos clases: danza en cfrculo y danza de
la cola.

En la danza en circulo (round dance), 1a abeja explo-
radora realiza un movimiento circular completo, cambia de
direccién y realiza otro movimiento circular completo, y
asf sucesivamente. El resto de las abejas siguen a la abeja
exploradora en sus desplazamientos por el panal. La danza
en circulo se emplea cuando la fuénte de alimentacion se
encuentra a poca distancia de la colmena (menos de 50 m).
La intensidad y la duracién de la danza indican la calidad,
pero no la direccién de la fuente de alimento: la danza sélo
constituye una invitacion a buscarla en el entorno cercano,
es el olor del néctar que transporta la exploradora lo que
permite a las demds hallar el lugar.

En la danza de la cola (tail-wagging dance) la abeja
exploradora describe dos semicirculos enlazados por un
tramo recto central. La parte mds importante de dicho movi-
miento es precisamente ese tramo recto central, en el que la
abeja realiza ademds movimientos vibratorios rdpidos con
la cola y el abdomen. Von Frisch descubrié que la orienta-
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cién de dicho tramo y la amplitud de los movimientos vibratorios indican, res-
pectivamente, la direccién de la fuente de alimento y la distancia a la que dicha
fuente se encuentra. La amplitud de los movimientos estd en relacién directa
con respecto a la distancia: cuanto mdas cortos sean los movimientos, menor es
1a distancia, y viceversa: a mayor distaricia, el movimiento es mds amplio. La
orientacién del tramo recto central indica la direccién de la fuente en funcién
del 4ngulo que forma dicho lugar en relacién con la posicién del sol, teniendo
en cuenta que esta estd representada siempre por la parte superior del panal
sobre el que la abeja exploradora ejecuta su danza. Lo més sorprendente es que,
puesto que la posicién del sol cambia constantemente, también la danza de la
abeja va modificando su eje de manera equivalente.

Los experimentos demuestran que, tras contemplar la danza, el resto de las
abejas encuentran con extraordinaria precision la fuente de alimento indicada
por la abeja exploradora. No cabe duda, por tanto, de que las abejas son capa-
ces de transmitir informaciones bastante precisas acerca de cémo localizar la
fuente de alimento.

Ver para creer...

De entre los documentales que tratan sobre el lenguaje de las abejas, se han selec-

la danza. Hay, asimismo, experimentos que muestran la precisién con que las abejas
que reciben la informacioén a través de la danza localizan luego la fuente de alimento.

= http:IIWWw.youtube.com/wafch?v=7UukNSmcUa8
& http://www.youtube.com/watch?v=-7ijl-g4jHg

& hitp://www.youtube.com/watch?v=4NtegAOQpSs
& http://www.youtube.com/watch?v=ywdTIEBVcSY
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cionado los siguientes fragmentos, con explicaciones que le permitiran comprender mejor [

1.4. La especificidad del lenguaje humano

Sitle en la siguiente tabla las principales propiedades del lenguaje huma-
no y la comunicacién de las abejas:

Canal vocal
Caracter discreto
Intercambiabilidad
Retroalimentacion
Especializacién
Desplazamiento
Semanticidad
Arbitrariedad
Dualidad
Productividad
Transmision cultural

Muchas especies de animales son capaces de transmitir algunas informa-
ciones y avisos. Sin embargo, si se comparan las propiedades de los medios de
que se sirven con las del lenguaje humano, se podrd comprobar que, junto a
algunas semejanzas, existen también diferencias muy significativas. Las abejas,
como los humanos, utilizan un conjunto de signos especializados a los que aso-
cian significados concretos (dos tipos de danza; y, dentro de la danza de la cola,
la indicacién de la direccidn y de la distancia). Pero las diferencias son, sin
duda, m4ds numerosas: el canal utilizado por las abejas es fundamentalmente
visual y olfativo, no auditivo, no hay elementos discretos (sino graduables); los
signos son basicamente icnicos; y no hay intercambiabilidad de roles (ya que
sélo las abejas exploradoras realizan la danza).

A las diferencias anteriores habria que afiadir que otras especies se valen
de medios quimico-olfativos, por ejemplo, para marcar su territorio o como
indicacién de su disponibilidad para el apareamiento. Estas sefiales no son eva-
nescentes (como si lo es el lenguaje humano) y no presentan intercambiabili-
dad de roles.

Si se consideran las propiedades del lenguaje humano que no estin pre-
sentes en otros sistemas, se verd que forman un niicleo coherente: los rasgos
exclusivos de las lengnas humanas son la dualidad de estructuracion, la pro-
ductividad y el desplazamiento.
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La dualidad de estructuracién (o doble articulacién) y la productivi-
dad —dos rasgos que no se observan conjuntamente en los sistemas de otras
especies— constituyen dos caracteristicas de disefio que potencian la economia
del sistema: a partir de un inventario muy limitado de unidades minimas (entre
dos y tres docenas de fonemas diferentes), las lenguas construyen primero pie-
zas simples con significado, que luego combinan para formar expresiones com-
plejas. La dualidad de estructuracién es posible, a su vez, gracias a que los sig-
nos lingiiisticos son arbitrarios y estdn compuestos por unidades discretas.

La productividad, por su parte, es la capacidad de construir e interpretar
nuevos signos. No existe nada parecido a la productividad de las lenguas huma-
nas en otras especies. En el caso de la danza de las abejas, aunque la informa-
cién comunicada puede ser nueva en el sentido de que es posible que la abeja
exploradora nunca hubiera localizado previamente una fuente de alimento en
1a direccién que indica, los contenidos comunicados se reducen al uso de uni-
dades de significado indivisibles, sin componentes internos; por ello, la danza
de las abejas estd limitada esencialmente a indicar la informacién sobre locali-
zacién y distancia de la fuente de alimento, sin posibilidad de transmitir otro
tipo de informaciones, por muy relevantes que estas pudieran resultar.

Los sisternas de comunicacién animal estan constituidos, a lo sumo, por un
inventario més o menos amplio —pero siempre limitado y cerrado— de signos: se
trata, por tanto, de un cddigo simple, es decir, de un catdlogo de corresponden-

cias que no puede expandirse, ya que no incluye pautas regulares de combina-

cién. Por ello, no sélo el inventario de signos es finito y cerrado, sino que es
‘también finito y cerrado el inventario de contenidos que se pueden comunicar.
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El lenguaje humano consta también de un inventario de
signos (palabras y morfemas) —un conjunto de secuencias
de sonidos que se asocian convencionalmente con concep-
tos—, pero o se reduce a eso; posee, ademds, un conjunto de
principios y de reglas que determinan cémo se combinan
esos signos para expresar significados més complejos. Cada
lengua tiene, pues, un léxico y una gramatica. Una perso-
na que conociera todas las palabras de una lengua pero no
sus reglas gramaticales no seria capaz de emplear esa len-  Winelm von Humboldt
gua.Y es precisamente la posesién de una gramdtica—deun __ (76718%). endio,
sistemna de combinaciones que permite producir signos com- Pt uno d os principales
puestos, de longitud y complejidad ilimitadas— lo que sin-  meusores f.‘e:f H"Q"'Ls‘fca
gulanza el lenguaje humano frente a otros instrumentos de ' ceTenaie
comunicacién que podemos encontrar en la naturaleza y
también lo que confiere a las lenguas naturales su extraordinario potenmal La
productividad del lenguaje humano representa, como dijo Wilhelm von Hum-
boldt, la capacidad de hacer “un uso infinito de medios finitos”. :

Las gramdticas de las lenguas naturales no son cédigos simples, sino cédi-
gos complejos o sistemas combinatorios discretos, esto es, sistemas de
correspondencias en los que un ndmero finito de elementos discretos se'eligen,
ordenan, combinan y vuelven a combinar para producir secuencias mas com-
plejas. Estas secuencias mds complejas tienen un significado que se deriva de
manera composicional a partir de los significados de las unidades menores que
contiene y del modo en que se combinan (cf. cap. 6 § 3); por eso el significa-
do de El perro mordid a un nifio es diferente de El nifio mordid a un perro.

¢ Qué tienen en comin las expresiones subrayadas?
El nifio mordié a un perro.
El nific del traje azul mordié a un perro.
El nifio del traje azul que habia mordido al gato mordié a un perro.

La productividad estd sustentada por otras dos caracteristicas mds abstrac-
tas: la jerarquia y la recursividad. Las expresiones complejas (por ejemplo
las oraciones) no son simplemente un encadenamiento lineal de palabras, sino
que las palabras se organizan en constltuyentes de rango intermedio (cf. cap. 6):
las secuencias subrayadas en las oraciones anteriores son instancias de un cons-
tituyente de la misma naturaleza (sintagmas nominales definidos), con dife-
rente grado de complejidad interna. La recursividad es la propiedad por laque

un-elemento puede estar constituido por instancias menores de ese mismo ele-...

mento. En los ejemplos anteriores se muestra que dentro de un sintagma nomi-
nal definido pueden encontrarse otros sintagmas de idéntica clase.
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Las matrioskas representan un ejemplo
visual de recursividad

El desplazamiento —el tercero de los rasgos exclusivos de las lenguas
humanas— es consecuencia inmediata de la autonomia del sistema combinato-
rio: las potenmahdades combinatorias del sistema permiten crear e interpretar
cualquier secuencia, siempre y cuando esté formada de acuerdo con las reglas.
Esta propiedad sustenta el uso libre y voluntario del lenguaje entre los huma-
nos: el sistema nos permite hacer referencia a entidades o acontecimientos no
directamente observables o inexistentes. Como consecuencia, la actividad lin-
giifstica no estd necesariamente ligada al presente, ni estd desencadenada de
manera inevitable por condiciones especificas del entorno inmediato. Para los
demds seres del mundo natural, en cambio, la transmisién de informacién es
meramente un reflejo condicionado. La abeja exploradora no puede. dejar de
efectuar su danza a su regreso a la colmena. Por ello, el tipo de contenidos que
pueden comunicar los animales (ataque y defensa, localizacién de alimento,
rituales de apareamiento) son limitados y estdn s1tuac1onalmente constremdos

Los humanos, por el contrario, no estamos obligados a reaccionar lingiifs-
ticamente ante nuestro entorno de una manera prefijada; tenemos la posibilidad
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de utilizar o no el lenguaje, con independencia de que se den las condiciones
externas adecuadas: por ejemplo, si se acerca un leopardo, uno puede gritar
iCuidado, que viene un leopardo!, pero también puede elegir otras muchas f6r-
mulas (jRdpido! jAl drbol! ;Un leopardo!), o incluso pude decidir no avisar. E1
conocido relato Pedro y el lobo es otra buena muestra: tanto la capacidad de
engafiar como la de hacer caso omiso a las llamadas de auxilio son dos pro-
piedades exclusivamente humanas.

Es precisamente este cardcter no reflejo, sino voluntario, lo que nos habili-
ta para el desplazamiento: es cierto que hace posible la mentira y el engafio,
pero también es la base de la planificacién, la especulacidn cientifica y la crea-
cién literaria. Si nuestra especie es capaz de innovar como ninguna otra espe-
cie ha hecho jamds es, sin duda, porque el lenguaje le proporciona el instru-
mento bésico para hacerlo.

6 & Elhechode que la gramdtica sea un sistema combinatorio
discreto tiene dos importantes consecuencias. La primera
es la enorme extension del lenguaje. Si uno va a cualquier
biblioteca y elige al azar una frase de un libro cualquiera,
es casi seguro que no lograra encontrar otra frase exacta-
mente igual a esa por mucho que se empefie en buscar-
la.(...) La segunda consecuencia del disefio de la gram4-
tica es que se trata de un cdigo auténomo con respecto a
las demds capacidades cognitivas. Una gramadtica estable-
ce de qué modo deben combinarse las palabras para expre-
sar significados, y ese modo es independiente de los sig-
nificados particulares que solemos comunicar y que
esperamos que otros nos comuniquen. § 9

Steven Pinker (1994): El instinto del lenguaje, Madrid, Alianza (pp. 91).

Para concluir, es necesario subrayar que las propiedades especificas de las
lenguas humanas hacen del lenguaje una facultad universal y privativa: uni-
versal, porque dichas propiedades estdn presentes en todas las lenguas; v priva-
tiva porque sélo las encontramos en ellas. Todas las lenguas poseen un sistema
gramatical, con independencia de que este haya sido o no descrito por los espe-
cialistas y compendiado en un libro. En este sentido,
hay que insistir en que no hay lenguas mas evolu-
cionadas que otras, ni lenguas que representen fases
mds primitivas de la evolucién del lenguaje: de
hecho, muchas de las lenguas que hablan algunas
sociedades “no tecnolégicas” presentan fenémenos
gramaticales mas complejos que los de las lenguas
de algunas culturas que consideramos mds avanza-
das. Todas las lenguas humanas poseen las mismas
propiedades especificas, sin que existan sistemas de
transicién que ejemplifiquen estadios “intermedios”.
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1.5. Lenguagje y comunicacion

Las propiedades que singularizan al lenguaje humano frente al resto de
los sistemas que se encuentran en el reino animal dependen directamen-
te de su caréacter de sistema combinatorio discreto. ¢Por qué en la carac-
terizacién de los epigrafes anteriores no se menciona la propiedad que

nicacion?

¢ Que es comunicar?

[] Utilizar un cbdigo, un sistemna de signos.
["] Transmitir informacion.

] Interactuar con otros.

Es posible que haya marcado més de una casilla. Comunicarse es, de algu-
na manera, todas estas cosas a la vez. Pero una caracterizacion tan amplia y tan
poco precisa no ayuda mucho a entender los fenémenos desde una perspectiva
cientifica.

_ Comunicar no equivale necesariamente a uti-
lizar un sistema de signos. Si una persona mues-
tra a otra su reloj, puede querer hacerle ver el
nuevo reloj que se ha comprado, o indicarle que ha
recuperado el reloj que habfa perdido; o puede
estar intentando comunicar que es ya muy tarde y
ambos deben salir de inmediato si quieren llegar a
. tiempo al lugar al que se dirigen; o que la otra per-
sona ha llegado muy tarde y le ha hecho esperar...
Aunque las posibilidades son muy amplias, seguramente en una situacién con-
creta ninguno de nosotros tendria la mas minima dificultad en entender lo que
se queria comunicar. Sin embargo, parece evidente que ensefiar el reloj no
forma parte de ningtin c6digo ni de ningtin sistema de signos estructurado; si
la comunicacién tiene éxito no es porque compartamos una asociacién con-
vencional entre un gesto y un contenido comunicado. Mostrar el reloj es pro-
ducir intencionalmente un indicio: el gesto llama la atencién sobré aquello que
se muestra y deja la interpretacién concreta a las capacidades deductivas del
destinatario (cf. cap. 7 §3). '

~ Comunicar tampoco puede identificarse con transmitir informacién: de
hecho, seguramente en muchas ocasiones, la actividad verbal no tiene por obje-
tivo informar al interlocutor de nada. Es cierto que buena parte del lenguaje que
se emplea en situaciones formales o piiblicas (como pronunciar discursos o con-
ferencias, presentar el balance de los resultados de una empresa, o transmitir las
noticias en los medios de comunicacién) tiene una funcién esencialmente infor-
mativa, pero no se debe olvidar que hay multitud de situaciones en que la trans-
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misién de informacién no es en absoluto el fin
principal de la actividad lingiifstica. Cuando uno
saluda a alguien que acaba de llegar con un
jAnda! [Ya estds aqui! resulta obvio que no tiene
la pretensién de informarle de su llegada —algo
que, desde luego, la persona que ha llegado sabe
de antemano mejor que nadié— De modo seme-
jante, el que pregunta ;Tienes un boli? no esta
informando a su interlocutor, sino que esta pidien-
do prestado un boligrafo. Algo parecido cabe decir
de la expresion, Si, quiero pronunciada en una
boda: con toda seguridad, esta expresién no infor-
ma ni al otro contrayente, ni a quien oficia la cere-
monia, ni a los asistentes, de la intencién de con-
traer matrimonio, sino que, al pronunciar esas
palabras —y sélo si se pronuncian esas palabras—,
el enlace matrimonial se estd efectuando.

Comunicar, por tiltimo, es ciertamente interactuar con otros, pero esta inter-
accién no requiere necesariamente el uso del lenguaje. El gesto, la expresién
facial, la mirada... son instrumentos de interaccién con los demads, pero no son
manifestaciones lingiifsticas.

Por otro lado, el uso del lenguaje rebasa también en varios sentidos la acti-
vidad comunicativa: 1a toma de decisiones, la reflexién, el pensamiento abs-
tracto y la planificacién son actividades que no pueden considerarse comuni-
cativas y que, sin embargo, no es posible concebir en ausencia de lenguaje.

El drea de interseccién entre lenguaje y comunicacién es, ciertamente, un
drea importante, pero se trata de realidades diferentes: ni la comunicacién exige
el uso del lenguaje, ni todo uso del lengunaje es comunicativo. Entre lenguaje y
comunicacién parece existir una conexién muy estrecha; tan estrecha que, para
el profano en la materia, estas dos realidades se identifican y casi se confunden.
Aunque no se puede negar la vinculacién entre ambas nociones, el estudio cien-
tifico requiere que se mantengan separadas.
En consecuencia, es peligroso caracterizar el
lenguaje en términos comunicativos, al igual
que lo es caracterizar toda la comunicacién
en términos lingiifsticos: resulta imprescindi-
ble mantener diferenciadas la reflexién sobre
la facultad del lenguaje y sus propiedades, de
un lado, y la actividad comunicativa y la
interaccién social, del otro. Esta independen-
cia es resultados del cardcter productivo y
auténomo del sistema combinatorio discreto
que representa el centro del lenguaje.

~-Lenguaje

Comunicacion
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2. DIVERSIDAD LINGUISTICA. LAS LENGUAS
_DEL MUNDO

2.1. Las lenguas del mundo

¢,Cuéntas lenguas cree usted que hay en el mundo?
[C] Menos de 100

[] Menos de 1000

[Z] Menos de 3000

[T1 Mas de 4000

Seguramente le sorprenderd saber que, en la actualidad, segtin los datos de
2009 de 1a UNESCO, hay 6 700 lenguas vivas conocidas en el mundo, sin tener
en cuenta sus variedades, y 6 912, segiin Ethnologue. Légicamente, una diver-
sidad lingiifstica tan rica da lugar a una variedad de contextos de gran comple-
jidad en los que influyen multitud de factores, muchas veces inimaginables
(etnogréficos, lingiiisticos, sociales, politicos, demograficos...). Pero, las len-
guas no se distribuyen de manera homogénea; como vemos en el grifico
siguiente, la mayor concentracién estd en Africa y Asia (Marti, 2006: 81):

B Africa 1900
B Asia 1 900
El Pacifico 1 100
B América 900
& Europa 200

Las lenguas del mundo: distribucion porcentual por dreas geograficas

Por otra parte, 1a relacién entre el ndmero de lenguas y hablantes. tampoco
es homogénea. En algunos lugares, muchas personas hablan unas pocas len-
guas, mientras que, en otros, pocas personas hablan muchas lenguas, es decir,
hay una gran desproporcién en la distribucién de lenguas por habitantes. En

20 CELIA CASADO FRESNILLO

133

concreto, como se recoge en la tabla siguiente, de las 6 110 lenguas sobre las
que estd hecho el cdlculo, aquellas que son habladas por méas de 10 000 000 de
personas representan solo el 1,3% de las lenguas, pero, en términos demogra-
ficos, supone tres cuartas partes de la poblacién mundial. Por otra parte, las
que son habladas por més de 10 000 personas y por menos de 10 000 000 repre-
sentan el 43,2% de las lenguas del mundo, mientras que las que son habladas
por menos de 10 000 suponen el 53, 5%. Por iltimo, si comparamos las dos ulti-
mas filas de la tabla con la primera, obtenemos un dato sorprendente: existen -
232 lenguas en el mundo que son habladas por menos de 10 personas, en tanto
que § lenguas tienen mds de 100 000 000 de hablantes.

Mis de 100 millones 8
De 10 a 99,9 millones 72
De 1 29,9 millones 239
De 100 000 a 999 999 795
De 10 000 2 99 999 1065
De 1000 a9 999 1782
De 100 2 999 1075
De 10299 302
Dela9 181
1 51

Determinar con exactitud el niimero de lenguas del mundo y allegar infor-
macién suficiente como para poder describirlas y estudiarlas con rigor es una
tarea nada facil por distintos motivos, entre los que podemos destacar los
siguientes':

1. Algunas lenguas se localizan en comunidades poco accesibles, desde el
punto de vista geogréfico, por lo que, con seguridad, no habrin podido
ser todavia identificadas.

2. Es frecuente que existan serias dificultades de comunicacién con sus
hablantes, maxime si hay que indagar en cuestiones tan abstractas como -

! La UNESCO ha elaborado una encuesta para recopilar los datos sobre las lenguas del mundo,
sobre todo para las indigenas y para las que estdn en peligro. Este cuestionario, en el que se han
incluido pardmetros disefiados expresamente para este fin, evitard las incongruencias y las contra-
dicciones que se han producido en la clasificacién de algunas lenguas; servird, ademds, para obtener
datos precisos sobre su vitalidad. Tiene versién en inglés (UNESCO Survey: Linguistic Vitality and
Diversity) y en espafiol (Encuesta UNESCO sobre vitalidad y diversidad lingiiisticas) y estdn a dis-
posicién de cualquier persona que crea que puede aportar informacién sobre las lenguas:

http://www.unesco.org/culture/ich/index.php?pg=00144
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determinar si dos varieda-
des lingiifsticas son dialec-
tos de una lengua o dos len-
guas diferentes, e incluso si
queremos llegar a entender
la estructura social de sus
niicleos de poblacién.

. Pero el principal problema

9. Por tltimo, es imposible determinar con exactitud el nimero de lengunas

debido a su continua desaparicién, ya que segiin el Atlas UNESCO de las
lenguas en peligro en el mundo (2009), se calcula que en el transcurso
de las tres tltimas generaciones se han extinguido cerca de 200, 538
estdn en sitnacion critica, 1 134 en peligro y 607 en situacién vulnera-
ble, lo que significa que, probablemente, a finales del siglo xx1, habrén
desaparecido entre el 50 y el 90% de las lenguas del mundo, sobre todo
de América y Australia.

metodolégico al que hay
que enfrentarse es conse-
guir delimitar qué es len-
gua y qué es dialecto, ya
que, si en nuestro 4mbito
todavia se discute sobre la
adscripcién de las varieda- ‘
des lingiifsticas, las dificultades son mayores en comumdades en las que
ambos conceptos estdn muy difusos e implicados con otras variables
sociales y politicas.

Las causas que hemos expuesto en esta relacion (salvo la primera y la dlti-
ma) han motivado que se hayan puesto en duda algunos inventarios de lenguas
y clasificaciones lingiiisticas, ya que no siempre ha estado claro si una lengua
se ha catalogado como dos o més lenguas distintas, o, al contrario, si varias
lenguas se han contabilizado como una sola.

Ver para creer...
Las lenguas del mundo

4. Por otra parte, hay que contar con las actitudes de los hablantes hacia su Extraordinario documental (7 videos) sobre la situacion de las lenguas del mundo

va1:iedad y hacia‘la de los demds, que condicionan la supuesta inteligi- desde puntos de vista muy interesantes. Intervienen los linglistas David Crystal, Peter §
bilidad como indice para clasificar las lenguas, porque, a veces, el enten- Austin y Jgrgen Rischel:

dimiento no se da en.aml‘)os sentidos o pue_:de incluso a negarse por razo- Ei hitp://www.youtube.com/watch?v=J2ZhihUAJWE&feature=related
nes de enemistad o rivalidad entre comunidades de habla, como sucede, :
http:/fwww.youtube.com/watch?v=33yMZM_2VGA

por ejemplo, en Bélgica entre los valones (que hablan francés) y los fla-
mencos (que hablan neerlandés). http://www.youtube.comiwatch ?v=X4nja7elfxw&feature=related

5. En ocasiones, se ha identificado el nombre de un lugar, el nombre de http://www.youtube.com/watch?v=0g00moXjjGM&feature=related

sus habitantes y el nombre de su lengua siguiendo el criterio europeo de
clasificacién: Espafia/espafiol/espafioles (Romaine, 1996: 24), cuando
larealidad era bien distinta. En otras, no se ha advertido que una misma
lengua recibia nombres distintos, como ocurre también en el 4mbito his-
pénico con esparfiol o castellano.

http://www.youtube.com/watch ?v=fLNgEabdeYY&feature=related
http:/iwww.youtube.com/watch ?v=09Vucsnf36w&feature=related
http/Awww.youtube.com/watch?v=6ZTA16ySEZ0&feature=related

BB R R R B

6. En zonas con gran diversidad lingiiistica surgen serias dificultades para
determinar dénde acaba una variedad lingiifstica y dénde comienza otra,
va que lo normal es que las lenguas y sus variedades formen un conti-
nuo lingiifstico con limites imprecisos.

2.2, Criterios para clasificar las lenguas

Se pueden clasificar las lenguas en grupos o familias segtn dos criterios®: el
genético, que agrupa las lenguas por sus relaciones de parentesco, y el tipol6gi-
co, que reiine las lenguas con caracteristicas comunes. Con frecuencia se utiliza
también el geografico, que clasifica las lenguas por su distribucién geografica.

7. Ademds, hay que tener en cuenta que la clasificacién de ‘a‘lgunas len-
guas se ha basado en datos recopilados por personas sin formacién lin-
giiistica, lo que no siempre garantiza los resultados.

8. Un factor con el que también hay que contar en la catalogacmn de las
lenguas es el politico, ya que son decisiones sociopoliticas las que con-
vierten lenguas en dialectos y dialectos en lenguas, sin atender a ningtin
criterio lingiifstico. :

2 La primera clasificacion sistematica, rigurosa y exhaustiva de las lenguas del mundo la llevé
a cabo el jesuita espafiol Lorenzo Hervéds y Panduro (1735-1809).
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2.2.1. Clasificacion genética

El modelo maés habitual de clasificar las lenguas ha sido el genético, basado
en las relaciones de parentesco que existen entre las que poseen un origen comuin,
a partir de unos rasgos lingiifsticos coincidentes que permiten extraer conclu-
siones histdricas. Asi, entre las lenguas romances, estas coincidencias son las
que nos permiten a los hablantes de espafiol reconocer como mds familiares el
italiano o el portugués que, por ejemplo, el aleman. Con la comparacién en todos
'los niveles de andlisis lingiifstico se obtienen las caracteristicas comunes entre las
lenguas, que hardn posible agruparlas en familias, aunque, légicamente, entre
miembros de la misma familia puedan existir también evidentes diferencias
estructurales debido a su evolucidn histérica como lenguas independientes.
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Obviamente, no podemos ofrecerle en este espacio el drbol genealdgico de
las casi 7 000 lenguas conocidas, pero si el sistema de clasificacién que se sigue
en la actualidad, que, ademds de riguroso, es el mds consensuado entre los espe-
cialistas.

Seguimos, por tanto, la propuesta de Moreno Cabrera (2003), que parte del
filo como la agrupacién de mayor antigiiedad® y propone seis niveles bdsicos
de jerarquizacién en la clasificacidn genética. Los tres primeros: el filo, la fami-
lia y el grupo tienen un caricter genético, en tanto que el drea, la zona y la
regién son geograficos, lo que permite incluir en la clasificacién variedades lin-
giifsticas regionales tan especificas, como el castellano, el andaluz, el inglés de
Plymouth o el norteamericano.

Los filos constan de familias, las familias de grupos, los grupos de dreas,
las dreas de zonas y las zonas de regiones. Entre estos niveles estdn los subti-
pos intermedios, que tienen un rango inferior a la unidad que les precede y
superior a la que les sigue; por ejemplo, 1a subfamilia es una clase supérior al
grupo, pero inferior a la familia.

* El término filo procede del campo de la biologfa, y se refiere a los grupos de organismos de
ascendencia comin que responden a un mismo modelo de organizacién. Existen también dos cate-
gorias superiores, superfilo y macrofilo, en las que no siempre es posible incluir clases inferiores.
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» Familia
« Familia

__FEste sistema ha permitido clasificar, hasta el momento, el 90% de las len-

guas conocidas del mundo en los siguientes 33 filos o familias lingiifsticas,
contando con las familias agrupadas en el macrofilo amerindio.

Afro-asidtica (incluye a familia semita)

4
Norte y este de Africa, y sudoeste de Asia’

Niger-Congo (incluye la familia banti)

Africa subsahariana

Koisan (incluye el bosquimano y el hotentote)

Namibia, Botswana, Angola

Nilo-Saharianc

Sudan, Etiopia, Uganda, Kenia, norte de Tanzania

Altaica (incluye la familia tirquica)

Asia central

Urdlica (incluye el finés y el hingaro)

Estonia, Finlandia, Hungria, Rusia, Noruega, Suecia

Chucoto-kamchadal (incluye el chukoto y el itelmén)

Siberia

Esquimal-aleuta (incluye el inui, el yuol, y el aleuta)

Groenlandia, Artico canadiense, Alaska, Siberia

Na-dene (incluye la familia atasbasca con las lenguas apaches)

Zona occidental de Norteamérica

Australiana (incluye la familia pama-fiunga del sur de Australia) | Australia
Mon-camboyana (incluye el camboyano y el vietnamita) | Sudeste asidtico
Munda ¢ Este de Ia India
Daica (incluye el tai) Tailandia

Austronesia (incluye la familia malayo-polinesia)

Islas del sudeste de Asia y del Pacifico, y parte de
Asia continental

Miac-Yao

Sur de China, norte de Laos, Tailandia y Vietnam

Sino-Tibetana (incluye la familia sinica)

Este, sudeste, sur y centro de Asia

Andamanesa

Islas Andamin (la India)

Papii (incluye el filo transguineano)

Nueva Guinea

Indo-europea (incluye las familias romance, germé-
nica, eslava bdltica y celta)

Europa y ceste de Asia

Caucisico meridional (incluye el georgiano)

Sur del Cducaso (Georgia, Turqufa, Azerbaiydn, Irdn,
Rusia, Israel)

Caucidsico septentrional (incluye el checheno)

Noroeste del Cducaso {(Céucaso ruso, Turquia, Jor-
dania, Abjasia) E

Macrofilo amerindio: Lenguas de América (al
menos doce filos o familias lingiiisticas): Na-dene,
Esquimal Aleuta, Hoakana, Penuti, Almosana, Kere-
sid, Oto-Mangue, Yuto-Azteca, Tano, Ge-Pano-
Caribe, Tucana, Ecuatrorial, Chibcha-Piez, Andina

América del Norte, Centroamérica y América del Sur

* La clasificacion de las lenguas es la propuesta por Moreno Cabrera (en Marti, 2006: 92), la

‘asignacién geogrifica es nuestra.
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$ Mapa tomado de PROEL (www.proel.org/index.php?pagina=mundo/mundo). La clasificacién
de 1as lenguas no coincide exactamente con la que hemos ofrecido de Moreno Cabrera, pero las dife-

rencias no son significativas.
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Sabemos que, por ejemplo, el portugués, el espafiol, el cataldn, el gallego, el
francés, el italiano, el rumano o el sardo son lenguas que pertenecen a la fami-
lia de las lenguas romances (que proceden del latin), que, a su vez, est erpa-
rentada con las familias germénica y eslava que comprenden, entre otras, la len-
gua alemana, mglesa sueca, danesa, rusa, polaca checa, y las tres familias
(romance, germénica y eslava) pertenecen a una Unica fam1ha la mdoeuropea
Si solo con las lenguas mds cercanas las relaciones son complejas, ;se imagina
la cantidad de parientes que tienen estas lenguas en otras parres del mundo?

El filo con mayor nimero de lenguas, el primero que se 1dent1ﬁco v el
meJor estudiado, es el indoeuropeo; se extiende por Europa, Asia y América. Es
el inico que vamos a exponer aqui, a modo de ejemplo, para que observe su
enorme complepdad similar a la del drbol genealoglco dé una farijilia. I'a len-
gua troncal més antigua se encuentra en el primer nivel, de donde parten rami-
ficaciones que indican grado de relacién entre sus miembros. Por motwos de
espacio solo reproducimos en el grifico los tres primeros niveles.
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A partir de 4rboles genealdgicos como este podemos caracterizar genética-
mente una lengua, o una de sus variedades dialectales, hasta remontarnos a la
lengua madre. A continuacién, puede ver la clasificacién del castellano (como
variedad dialectal central del espafiol) y del inglés londinense®

Zona > Central Andaluz (zona meridional)
Subdrea > Europea (ibérica) Mexicano (subdrea americana)
Area > Espafiola Cataldn (drea catalana)

Subgrupo 2> Tbero-romance Francés (subgrupo galorromance)
Grupo > Galo-fbero-romance | Romanche (grupo retrorromance)
Subfamilia > Occidental Rumano (subfamilia oriental)
Familia 2> Romance Alemén (familia germénica)

Filo > " | Indoeuropeo Hungaro (filo urdlico)

Subzona > Oriental Inglés de Plymouth (subzona sudoccidental)
Zona > Meridional Inglés de Humberside (zona septentrional)
Subérea > Inglesa Inglés de Irlanda (subdrea irlandesa)

Area > Europea | Pichinglis (4rea africana)

Subgrupo > Inglés Frisén (subgrupo frisn)

Grupo > Insular Suizo alemdn (grupo continental)
Subfamilia > Occidental Sueco (subfamilia septentrional)

Familia > Germadnica Castellano (familia romance)

Filo > Indoeuropeo Finés (filo urdlico)

2.2.2. Clasificacion tipolégica

La clasificacion tipoldgica se basa en la relacién que existe entre las lenguas
teniendo en cuenta su estructura interna. La primera propuesta tipoldgica la
hizo Wilhelm von Humboldt (1767-1835), que derivé hacia la clasificacién
actual de las lenguas, siguiendo un criterio morfoldgico (cf. cap. 4, §6), en len-
guas aislantes, aglutinantes, flexivas y polisintéticas. Ademds de las caracte-

& Este cuadro y el siguiente estd tomado de Moreno Cabrera (2003: 13-14).
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risticas morfoldgicas, que son la base de las tipologias principales, se han uti-
lizado, aunque en menor medida, las fonoldgicas, sinticticas y semdnticas. - -

2.2.2.1. Lenguas dislantes o analiticas

Las lenguas aislantes o analiticas (analytic, isolating) se caracterizan por-
que en ellas se da una correspondencia estricta entre palabra y morfema: en
general, cada palabra estd compuesta por un solo morfema y estos morfemas
son predominantemente monosildbicos. Tienen palabras invariables sin flexién,
cada palabra tiene una funcién auténoma, y las relaciones gramaticales y sin-
ticticas se.mnanifiestan mediante un orden muy estricto de las palabras en la
oracién. Se consideran lenguas con caracteristicas aislantes, por ejemplo, el
chino, tailandés, vietnamita, hawaiano, tibetano o el indonesio.

2.2.2.2. Lenguas sintéficas

Las lenguas sintéticas (synthetic), por el contrario, poseen una morfologia
muy desarrollada: sus palabras estdn compuestas por varios morfemas, tienen
rafces y desinencias claramente diferenciadas, que son las que varfan para mani-
festar las modificaciones de la palabra: chic-o, chic-a, chic-o-s, chic-a-s. Poseen
prefijos y sufijos: pre-decir, profesor-ado, y, 16gicamente, también presentan

variaciones en la conjugacién verbal. Puesto que muchas de las relaciones gra-
maticales basicas como el caso o la concordancia pueden expresarse por medios
morfolégicos, el orden de palabras en estas lenguas suele ser menos estricto
que en la lenguas aislantes.

Dentro de las lenguas sintéticas puede efectuarse una ulterior distincién,
que depende de la posibilidad o no de identificar y segmentar todos y cada uno
de los diferentes morfemas que componen una palabra.
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A. Lenguas aglutinantes

Las lenguas aglutinantes (agglutinative) poseen morfemas claramente
diferenciados que expresan un tinico significado. Su morfologia es muy rica,
mas incluso que la de las lenguas flexivas, con numerosos afijos. Una raiz
expresa el significado bésico y a ella se le afiaden una serie afijos regulares que
actiian de modificadores. Se consideran lengunas con caracteristicas aglutinan-
tes, por ejemplo, vasco, hiingaro, turco, finés, japonés, coreano, swahili, tamil,
quechua, aymara, ndhuatl o chibcha.

B. Lenguas flexivas

Una lengua es flexiva (flective, inflecctional, fusional) cuando sus morfe-
mas no siempre son claramente distinguibles unos de otros. Los morfemas de
las lenguas fiexivas son frecuentemente amalgamas de morfemas. El resultado
es que no siempre es posible segmentar los morfemas con precisién, y distin-
guir aquella parte que expresa el significado 1éxico y la que transmite infor-
macién de tipo gramatical. Se consideran lenguas con caracteristicas flexivas
la gran mayoria de lenguas indoeuropeas.

Si comparamos las caracteristicas de los tipos principales de lenguas, vemos
que las aglutinantes estdn, en cierto modo, entre las analiticas y las flexivas: se
parecen a las analiticas en que presentan morfemas ficilmente identificables,
pero se asemejan a las flexivas en que pueden formar palabras complejas.

2.2.2.3. Lenguas polisintéticas

A los dos tipos bésicos de lenguas (aislantes y sintéticas) es comiin afiadir
el de las lenguas polisintéticas (polysynthetic), denominadas también incor-
porantes. Poseen palabras muy complejas, auténticos conglomerados de ele-
mentos gramaticales y semanticos, combinando rasgos aglutinantes y aislantes,
que equivalen, en muchos casos, a una oracién. Por ejemplo, en chucoto ‘el
anciano némada’ se dice chawchywaénpékllawol (chawchywa ‘némada’+ énpé
‘viejo’+ kllawol ‘hombre’). Se consideran lenguas con caracteristicas polisin-
téticas el esquimal de Alaska y algunas amerindias.

En la clasificacion tipolégica que hemos presentado aqui, no obstante, hay

gue tener en cuenta-dos-hechos-importantes: por-un-lado; que-estos-tipos-repre-——-

sentan un estado de evolucién de las lenguas y, por otro, que los tipos de len-
guas no son puros, en-el sentido de que no son estrictamente aislantes, agluti-
nantes o flexivas.

6 © 1o estadios aislante> aglutinante> flexivo no constituyen una linea, sino un
circulo: las lenguas flexivas pasan a aislantes y el ciclo se repite. Este ciclo
es un ciclo de cambio lingiifstico que se da de una forma caracteristica en
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cada lengua o familia linglifstica y no es un circulo evolutivo que da origen
a lenguas mds evolucionadas a partir de lenguas mds primitivas. Ademds se
sabe que ninguna lengua manifiesta estos tipos de modo puro, sino que el
ciclo estd en distintas fases segin la parcela de una misma lengua que se
estudie. En consecuencia, el cambio entre los tres estadios no es un gamblo
evolutivo, sino un cambio que no saca a las lenguas de la especie tinica a la
que pertenecen. 9 9 '

(Moreno Cabrera 2000: 91-92).

Asimismo, para demostrar
que esta tipologfa no es lineal,
sino circular, Moreno Cabrera
pone como ejemplo el inglés:
si el inglés antiguo era una len-
gua flexiva y el inglés modermno

AISLANTE
{aglutinante]
[flexiva]

FLEXIVA AGLUTINANTE | es aislante, la conclusién que
[aislante] [flexiva] deberfamos sacar es que el
[aglutinante] [aislante] inglés moderno es una lengua

mds primitiva que el antiguo.
Y, si el esquimal es una lengua
polisintética y el inglés aislan-
te, el esquimal deberia ser una lengua mucho més evolucionafla que el inglés.
Estos ejemplos ponen de manifiesto que no existen lenguas mas primitivas que
otras; lo que se origina es, simplemente, un proceso de cambio.

Por, otra parte, en cuanto a la pureza de los tipos de lenguas, es inFeresame
el método cuantitativo desarrollado por Greenberg (1954)’, que permite deter-
minar con criterios estadisticos el tipo que predomina en una lengua, a partir del
estudio de los siguientes indices graduales: de sintesis, d«j, aglutmamén,lde fle-
xi6n, de composicién y de prefijacién y sufijacion. Aphcgmdo este rr}egodo a
un corpus del esquimal y del inglés, concluye que, en el mvel.morfologmo, el
inglés es menos sintético que el esquimal, menos aglutinante, igual de compo-
sitivo, més prefijal y menos sufijal que el esquimal.

2.2.3. Clasificacion geografica

Una clasificacién muy comtn es la clasificacién geografica, que permite
ver la distribucién de las lenguas en 4mbitos geogréficos de distinta natur'fﬂe—
za: un continente, un pafs, territorios que sobrepasan los limites de los’pal_ses
o pequefias regiones; asi se habla de lenguas de Europa, de Asia, del Céucaso,

7 Citado por Moreno Cabrera (2003).
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de la India, o lenguas de Africa Subsahariana. Gracias a esta clasificacién se
pueden establecer las fronteras entre las lenguas, la estructura del continuo lin-
giifstico, las zonas de contacto entre dreas lingiifsticas o ver qué lenguas com-
parten un mismo espacio geogrifico. Pero este criterio de clasificacién no solo
sirve para estudiar las relaciones lingiiisticas o interculturales que se producen
entre las lenguas en un dmbito geografico, sino también, como hemos visto (cf.
§2.2.1.), para establecer los niveles de jerarquizacién de la clasificacién gené-
tica (drea, zona y regidn).

3. VARIACION Y VARIEDAD EN LAS LENGUAS

Relacione las expresiones de las dos columnas:

. No pintes la pared [paré], s vale? a. Esta tarde iremos al cine, $no?

. Subamoslo entre los dos. . ¢Es usted el juez?

. Es posible que lo supiese. . Hoy llegué tarde al trabajo.

. No me dijiste la verdad. . Me dijo que viene Juan.

Esta tarde vamos a ir al cine, ¢no? . Vamos a subirlo entre los dos.
Hoy he flegado tarde al trabajo. Es posible que lo supiera.

¢, Eres t el juez? No pintes la pared [paré8)], ;vale?
Me dijo de que viene Juan. No me dijistes la verdad.

Citado por Moreno Cabrera (2003)

O N OO
TQ .0 0o o

Si observa las expresiones que aparecen en ambas columnas, seguramente
no tendr4 ningtin problema para relacionar las que tienen el mismo significa-
do. Si ha vinculado todas, es que ha considerado, y con razén, que son formas
distintas de decir lo mismo.

Las formas diferentes de decir lo mismo ponen de manifiesto que existe
variacion lingiiistica (linguistic variation). Es un hecho indiscutible que en la
lengua hay variacién y que, precisamente, la variacién es la responsable de la
evolucién de las lenguas, es el vehiculo del cambio lingiifstico.

La variaci6n lingiiistica se manifiesta aportando a la lengua, sin alterar su
naturaleza (es decir, sin modificar su significado) unos rasgos especificos, deri-
vados de miiltiples factores, que la diversifican en distintas variedades (geo-
graficas, sociales o estilisticas), ya que, como veremos més adelante (cf. § 3.1),
nadie habla la lengua, sino variedades de la lengua. De la existéncia de estas
variedades somos plenamente conscientes los hablantes; de hecho, cuando
ofmos a una persona, no necesitamos verla para saber de dénde es —o, al menos,
de donde no es—, a qué grupo social pertenece y en qué contexto comunicativo
se encuentra. Por ejemplo, sabemos que no hablan igual los bonaerenses que los
madrilefios, o los londinenses que los neoyorquinos; los hombres no hablan
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como las mujeres ni los jévenes como los adultos; no hablan de ]a misma forma
los arquitectos que los albaiiiles. Tampoco se expresan igual un profesor en
clase o cuando juega con sus hijos, una abogada en un juicio o en una tertulia
con sus amigos ni un adolescente en un examen o en un concierto de rock.

Por otra parte, al hacer el primer ejercicio también habrd comprobado que‘

unos cambios tienen relacién con la pronunciacién y otros con la morfologia,
la sintaxis, el 1éxico o la pragmadtica, lo que indica que la variacién se da en
todos los niveles de la lengua.

3.1. Tipos de variedades linguisticas

Una variedad (variety) es cada uno de los conjuntos definidos de rasgos
especificos que caracterizan el uso de una lengua por parte de los hablantes,
conforme a factores de distinta naturaleza. Es evidente que sobre una lengua se
ejercen permanentemente influencias de todo tipo que determinan y explican la
riqueza y el valor de sus mdltiples variedades, entendidas como un conjunto de
patrones lingiifsticos suficientemente homogéneo. Los factores que influyen en
las variedades de una lengua pueden ser lingitisticos o extralingiiisticos (his-
téricos, geograficos, sociales o situacionales), y actiian conjuntamente o por
separado.

El sistema interno de la lengua desempefia un papel muy importante en la
variacién, ya que los factores lingiifsticos determinan hasta qué punto pueden
influir en ella los condicionamientos extralingiiisticos, es decir, estos solo
actiian donde el sistema de la lengua lo permite. La variacion foriético-fonolé-
gica, la morfolégica y la sintictica son las que se ven més condicionadas por
factores lingiifsticos, en tanto que la variacién 1éxico-semadntica depende mdis

" de factores extralingiiisticos.
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Los factores extralingiifsticos geograficos, sociales y situacionales dan lugar
a tres tipos de variedades. Las dos primeras (diat6picas y diastraticas) depen-
den de las caracteristicas personales del hablante (usuario), en tanto que la ter-
cera (diafasica) es una variedad funcional relacionada con la situacién o con-
texto comunicativo (uso). Pero ademds en la variacién de la lengua hay que
tener en cuenta también la dimensién temporal: el estudio de una lengua en un
momento concreto (1o necesariamente presente) es un enfoque sincrénico, en
tanto que el estudio de la evolucién de una lengua a lo largo del tiempo es un
enfoque diacrénico (histérico) (cf. cap. 2, § 6.1).

+ La variedad diatopica® (diatopic), o espacial, estd relacionada con fac-
tores geograficos. Se trata, en realidad, del dialecto (dialect) y sus divi-
siones internas.

. La variedad diastratica® (diastratic), o social, depende de factores socia-
les diversos. Es el sociolecto (sociolect), referido, sobre todo, al estrato
social.

» La variedad diafasica'® (diaphasic), o situacional, estd determinada por
el contexto o la situacién comunicativa. Se denomina habitualmente
registro (register) o estilo (style).

- A estas variedades podemos afiadir la variedad individual, denominada idio-
lecto!! (idiolect), que es la que utiliza un individuo para expresarse con rasgos
dialectales y sociales propios en una situacién comunicativa concreta; por tanto,
es una variedad en la que se manifiestan todas las demads.

VARIEDAD DIATOPICA
VARIACION GEOGRAFICA

Dialec‘tologfa‘_». S
(Origen geogrifico del hablante) . *

Sociolingiiistica .-
(Caracteristicas sociales del hablante)

= VARIEDAD DIASTRATICA
VARIACION SOCIAL

Estilos o registros
(Situacién comunicativa)

VARIEDAD DIAFASICA
VARIACION SITUACIONAL

8 Del griego 810~ ‘a través de’ y ténog “lugar’.

9 Del griego da~ “a través de’ y del latin stratus ‘estrato’.

10 Del griego i~ ‘a través de’ y @doig ‘expresion’.

' Formado sobre dialecto; del griego Y8iwog ‘propio, particular’.
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Asimismo, es muy importante destacar que la variacién diatépica (geogra-
fica) y la variacion diastratica (social) estdn estrechamente relacionadas e inter-
actiian hasta en la més pequefia comunidad y, ademds, ambas muestran varia-
ciones diafésicas de estilo y de registro; es decir, en cada dialecto se reconocen
variedades sociales o situacionales; en cada sociolecto, variedades dialectales
y estilisticas; y en cada estilo, variedades dialectales y sociales.

3.1.1. Variacién geografica (variedad diatopica).
Lengua, dialecto

Las siguientes expresiones seguramente le resultaran poco familiares, pero
intente explicar su significado, y determine en qué zonas se usan.

. —Mamita, ¢qué t0 quieres? —Un jugo de frutilla con harto hielo.

. Pibe, no sabés ni dénde andas, ¢vos solo penséas en horario de laburo?
. El lustrabotas vive en la calle con su caterva de amigos canillitas.

. Mi fiafio siempre se achola cuando tiene que hablar en publico.

. Ya la fregué, no encuentro el cuate de mi arete.

. Me pegé tremendo tranque, jmafiana me mando mudar a otro sitio!

. Bueno, marcho, porque este rapaz es un cuzo.

N O, ON =

Es posible que, en este caso, le haya costado un
poco hacer el ejercicio, incluso habré tenido que recu-
rrir al diccionario en algiin momento. Pero seguro que
no ha tenido ni 1a méds minima duda de que estas
expresiones pertenecen al espaiiol, y lo sabe porque
domina el cédigo lingiifstico de esta lengua.

Todos somos conscientes de que las lenguas pre-
sentan diferencias dependiendo del 4mbito geogrifico
en el que se desarrollan. Asf, en unos lugares tomamos
café, en otros toman tinto; en unos, subimos al autobiis, en otros suben a la
guagua o al colectivo; unos comemos patatas, Otros COMEN papas; UNnos vamos
por la acera, otros, por la vereda; unos dicen “nifios, no sean malcriados”, y
otros, “nifios, no sedis maleducados™; unos comen uvas una por una y otros,
unita por unita; unos nos enfadamos y otros se enojan. En este caso, estas for-
mas diferentes de decir lo mismo son diferencias dialectales.

3.1.1.1. Lengua, didglecto y acento

Aunque, aparentemente, los conceptos de lengua y dialecto parecen estar
claros para la mayoria de los hablantes, es necesario hacer una serie de preci-
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siones para poder valorarlos en toda su dimensién, y comprender las implica-
ciones que tienen en la sociedad. Si repasdsemos todas las definiciones que se
han propuesto para determinar si una modalidad lingiifstica es una lengua o un
dialecto, tal vez lo que mds le sorprenderia es comprobar que los criterios que
se esgrimen no son de indole lingiifstica. Han sido, y siguen siendo, argumen-
tos de tipo sacial, y a veces politico, los que subyacen en todas ellas. Y esto es
asi porque, en realidad, no hay ningiin rasgo lingiifstico que en sentido estric-
to pueda otorgarle a una variedad la categoria de lengua o de dialecto.

La lengua es un sistema lingiifstico compartido por una comunidad, que
mantiene la homogeneidad necesaria para permitir la comunicacién entre sus
hablantes. Pero no es una entidad concreta: es un
concepto abstracto que no tiene hablantes reales y
que solo se realiza a través de los dialectos. Nadie
habla una lengua, sino una variedad de esa lengua;
es ‘decir, en realidad, no se habla espafiol, inglés,
francés, etc.; se habla alguna de sus variedades
geogréficas, alguno de sus dialectos, que son los
que estdn mds préximos al uso real de una lengua.

El dialecto es, por tanto, una modalidad con-
creta de una lengua, circunscrita a un espacio geo-
gréafico, que posee, por un lado, unas caracteristi-
cas lingiiisticas propias, y, por otro, rasgos comunes con otras variedades. Un
dialecto varia y evoluciona en funcién de las circunstancias propias de su entor-
no, adaptdndose a las necesidades comunicativas de sus hablantes. A veces, se
afirma que dos variedades son dialectos si existe inteligibilidad mutua (mutual
intelligibility), pero es una condicién poco fiable porque entran en juego fac-
tores externos muy subjetivos ajenos a la lengua.

€6 The scientific study of language has convinced most scholars that all
languages, and correspondingly all dialects, are equally ‘good’ as linguistic
systems. All varieties of a language are structured, complex, rule-governed
systems which are wholly adequate for the needs of their speakers. It
follows that value judgements concerning the correctness and purity of
linguistic varieties are social rather than linguistic. There is nothing at all
inherent in non-standard varieties which make them inferior'2. 99

(Trudgill 1974: 20).

12 ] estudio cientifico de la lengua ha convencido a la mayorfa de los académicos que todas
las lenguas, y por lo tanto todos los dialectos, son equivalentemente “buenos” como sistemas lin-
giifsticos, Todas las variedades de una lengua son sistemas gobernados por reglas complejas y estruc-
turadas, y son totalmente adecuados para cumplir los requisitos de sus hablantes. De eso se desprende
que los juicios de valor, respecto a la correccidn y pureza de variantes lingiifsticas, son sociales y no
lingiifsticos. No hay nada intrinseco en las variantes no-estandar que las haga inferiores." (Clta y tra-
duccién tomadas de: http://www.sil.org/capacitar/sociolx/DialCita.htm).
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Efectivamente, es habitual que se considere el dialecto como una variedad
inferior; popular, poco prestigiosa y, en algunos casos, propia de zonas rurales.
Esta valoracién negativa se ha intentado paliar con el uso del término geolec-
to (geolect) o con, el mds frecuente y abarcador, de variedad, que, en cierto
modo, refleja la vertiente geogréfica y social que tienen los dialectos. Por el
contrario, en todas las lenguas hay una variedad que se conceptiia como culta,
propia de las clases sociales altas y poderosas, y a la que se le otorga un gran
reconocimiento social. Esta variedad se denomina lengua estandar (standard
language) (cf. § 3.1.1.2.).

Légicamente, estas valoraciones no tienen ninglfm fundamx_anto 1ingijis§icq,
sino que se deben al prestigio que, por razones sociales, politicas 0.economi-
cas, se concede a una variedad en detrimento de las demds. En este sentido,
hay dos hechos importantes sobre los que conviene reflexionar:

« Desde un punto de vista historico, todas las lenguas comenzaron siepdo
dialectos que fueron evolucionando y desarrollando unas caracteristicas
propias hasta que se convirtieron en lenguas, que, a su vez, se han ido
diversificando en dialectos; por ejemplo, el espafiol, el italiano o el fran-
cés fueron dialectos del latin, y el inglés o el alemdn, del germénico.

- En 4mbitos geograficos como los que abarcan, por ejemplo, e} espaﬁczl
o el inglés, los dialectos son las lenguas nacionales de muy distintos pai-
ses, con sus propias divisiones dialectales, a veces muy diferenciadas, y
con una norma culta que, generalmente, procede de la capital o de
nicleos urbanos considerados como centros de cultura. Asi, tan dialec-
to es la variedad murciana como la mexicana o la escocesa como la aus-
traliana, aunque su dmbito geogréfico y sus caracteristicas sociales no
sean comparables.

Por dltimo, el acento es el conjunto de rasgos fonéticos c:_aracteristicos de
una variedad lingiiistica. Es el que mejor refleja la p'rocedenc'la de un_hablan—
te, tanto desde el punto de vista geografico como social. Un dialecto difiere de

otro por la pronunciacién, la gramitica y el 1éxico, mientras que un acento lo
hace solo fonética y fonolégicamente.

3.1.1.2. ¢Qué es la lengua estandar?

Al hablar de las diferencias entre lengua y dialecto hemos mencionado que
en la mayor parte de las lenguas hay una variedad que se considera culta, pro-
pia de las clases sociales altas, a la que se le otorga un
gran reconocimiento social, frente al dialecto que,
generalmente, tiene peor valoracién dentro de la
sociedad. Esta variedad se denomina lengua estan-
dar (standard), una variedad mas de la lengua (de ahi
que también se denomine variedad estandar) que,
por razones exiralingiiisticas se ha convertido en el
modelo prestigioso que sirve como medio de comu-
nicacién formal entre los hablantes. Ademds, es 1a que
se utiliza en la administracién, en los manuales de
estilo, en los organismos piiblicos y en los actos ofi-
ciales; se identifica y se transmite a través de la ense-
flanza y de los medios de comunicacidn y es en la que
se basan las normas ortogréficas, las gramadticas y los
diccionarios.

La creacién de un idioma unitario es, en muchos casos, una consecuencia
de perfodos de auge nacionalista en los que se buscan simbolos de cohesién y
de identidad nacional. Por otra parte, en lenguas de gran extension geogrifica
con multitud de variedades (dialectos) se intenta mantener la unidad lingiiisti-
ca, —dentro de la diversidad—, mediante una variedad estdndar neutra que, aun-
que en teoria surge de la codificacidn de las variedades de una lengua, por razo-
nes extralingiifsticas suele basarse en la variedad lingiifstica de las capitales,
donde reside el poder politico, econdémico y cultural y, por tanto, de donde
emana el prestigio.

La lengua estdndar es una variedad codificada que no tiene hablantes rea-
les, puesto que no es una variedad que haya surgido de una evolucidn natural
ni se adquiere como lengua materna; nadie utiliza la variedad estdndar en todo
momento, si bien, dependiendo del nivel sociocultural y de la situacién comu-
nicativa, se puede estar mds o menos préximo a ella. ’

~ Ademds, la variedad estdndar no es un sistema rigido y cerrado, sino que
se va adaptando a los cambios lingiifsticos y a la valoracién de los hablantes;
asi, rasgos que ahora nos parecen incorrectos, seguramente formaron parte en
algin momento de la variedad prestigiosa, y, al contrario, otros que tiempo atras
se consideraron excesivamente dialectales forman ahora parte del estdndar.
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3.1.2. Variacién social (i}orieo’ad diastrdatica)

Le propongo un ejercicio: debe imaginarse que, en

su entorno, durante unos dias:

« Los nifios hablasen como los ancianos, y los ancia-
nos como los nifios.

« Las mujeres hablasen como los hombres, y los
hombres como las mujeres.

» El médico le hablase como un politico, o el fonta-

nero como un astrofisico.

Su jefe le hablase como su hijo, o su hijo le habla-

se como su jefe.

+No le parece que esta situacion podria ser el tema

de una pelicula de ciencia ficcién?

Y es que, aunque la sociedad no es homogénea y, por
tanto, la lengua que utilizan sus miembros tampoco lo es,
dentro de la variabilidad existe un sistema que regula su
uso, para evitar que vivamos en un caos como el que plan-

En esta pelicdld, )

una madre y su hljd adolescente
Infercamblany’ stis- cuerpos, de
modo que cada una tiene que
hacer el papel de la ofra. Las
situaciones a que da lugar este
camblo estan basados muchas
veces enlaforma de hablaryen
los Intentos, casi slempre faliidos,
de conducise verbalmente co-

tea el ejercicio. L.a variacién lingiiistica estd estrechamen-  molohariala ofra persona

te relacionada con los factores sociales, como, por ejem- .
plo, el nivel sociocultural, la profesion, el sexo, edad, e incluso la etnia. En cad
comunidad estos factores actian de forma diferente, segtin su estructura social.

Del estudio variacién lingiifstica en la sociedad se ocupa la Sociolingiiisti-
ca (Sociolinguistics), y del estudio de los fenémenos sociales que tiene relacién
con los usos de una lengua, la Sociologia del lenguaje (Sociology of langua-
ge); la investigaci6n cuantitativa de la variacién lingiifstica, relacionada con
factores sociales, se denomina variacionismo o sociolingiiistica cuantitativa
urbana, ya que son las ciudades el objetivo de su estudio. La Etnografia de la
comunicacion (Ethrnography of communication) es una corriente de la antro-
pologfa lingiifstica que concibe la lengua como un sistema de comunicacion
social que solo puede explicarse en un contexto especifico; estudia la interac-
ci6én comunicativa (normas de conducta comunicativa) propias de comunidades
de habla concretas (cf. § 3.2.).

3.1.2.1. Clase social, nivel de educacién y profesion

La clase social, o mejor sociocultural, el nivel de educacién y la profesién
son factores sociales que intervienen en la variacion lingiifstica. Los tres estdn
interrelacionados, en el sentido de que un factor influye en los demds: una
buena formacién, generalmente, facilita el acceso a una profesion bien remu-

" nerada y, cCOmo consecuencia, a un estatus social alto.
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Obviamente, los estratos sociales est4n relacionados con el uso de la lengua,
si bien esta relacién es distinta dependiendo de la estructura social de la comu-
nid{:xd. Légicamente, en las sociedades en las que hay grandes desequilibrios
sociales existen diferencias muy notables en el uso de la lengua: las personas
con un nivel sociocultural alto conocen y utilizan, habitualmente, las normas lin-
g}'iisucas prestigiosas y cultas, dado el 4mbito social en el que desarrollan su acti-
vidad, mientras que las de un nivel sociocultural m4s bajo no tienen un contac-
to tan estrecho con dichas normas. En todo caso, hay que tener siempre en cuenta,
ademds, el contexto o la situacién comunicativa (nivel diafisico) (cf. § 3.1.3.),

puesto que nadie, por muy culto que sea, habla de la misma forma en todo
momento:

* Nivel alto (o culto): se utilizan los recursos de la norma culta (expresién
el'aborada y cuidada, buena pronunciacién, correccidn sintdctica y pro-
piedad 1éxica). Se identifica con la clase social alta.

* Nivel medio (o coloquial): se sigue la norma culta, pero de forma menos
rigida; la pronunciacién y la sintaxis suele ser menos cuidada y el 1éxi-
co, més pobre. Es un nivel propio de personas con un nivel de medio de
formacidn.

» Nivel vulgar: se desconocen las normas lingiifsticas y son frecuentes los
vulgarismos. Caracteriza a las personas poco instruidas.

A estos tres niveles hay que afiadir el que corresponde a 1a variable social
“profesién” que genera un Iéxico propio que se conoce como lenguas de grupo
o0 jergas (cf. § 3.1.3.). -

3.1.2.2. Elsexo

Otro factor que se ha tenido en cuenta en la variacién social es el sexo. Son
muchas las investigaciones que se han hecho desde hace tiempo para establecer
las causas y determinar las diferencias que existen enire
el habla de hombres y mujeres, y en qué circunstancias
se producen. Obviamente, es un tema de gran comple-
jidad en el que hay que considerar multitud de varia-
bles, como, por ejemplo: 1a estructura de la sociedad, la
edad, la situacién comunicativa, el nivel sociocultural,
la profesidn. .. No es posible enumerar aquf las razones
que se han esgrimido para intentar explicar por qué
existen estas diferencias, si bien la mayoria estd rela-
cionada con factores socioculturales, porgue no cabe
duda de que, en todas las sociedades, de una u otra
forma, los sexos estdn socialmente diferenciados desde
la infancia, y es natural que esta diferenciacién se refle-
je en la forma de comunicarse.
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Las investigaciones en este campo se hacen desde la sociolingiiistica, en el
nivel fonolégico, y desde la etnograffa de la comunicaci6n, en la interaccién
comunicativa entre hombres y mujeres. Ambas disciplinas han proporcionado
datos de gran interés y resultados pricticamente concordantes. ‘

« El més relevante y concluyente es que, efectivamente, las mujeres utili-
zan con mds frecuencia formas prestigiosas y cultas que los hombres en
cualquier nivel lingiifstico. Esta tendencia hacia las normas “correctas” las
lleva a autocorregirse mucho mds que los hombres en contextos forma-
les, mientras que, en el habla informal, aparecen como impulsoras de
variantes innovadoras (Silva-Corvalédn 2001: 97). En general, también
evitan el uso de palabras malsonantes. IR

- Las mujeres participan en la conversacién de forma mads ordenada y cohe-
rente; respetan mds los turnos de habla; intervienen en la conversacion
creando relaciones de solidaridad, mientras que los hombres lo hacen con
relaciones de poder. Otro dato curioso es que, si en una conversacién una
mujer introduce un nuevo tema, el hombre tenderd a rechazarlo y segui-
r4 hablando; por el contrario, si el que cambia de tema es el hombre, la
mujer lo acepta.

« Las mujeres emplean més marcadores discursivos: venga, vale; y actos de
habla indirectos: ;podrias llevarme a casa?, jte importa pasarme el
libro? (cf. cap. 7, § 4.1); o formulan preguntas de confirmaci6n al final
de los enunciados para solicitar acuerdo y consenso (tag question): Hace
frio, jverdad?

« Utilizan con mayor frecuencia los diminutivos para dar fuerza expresiva:
poquito, pequefiito, chiguitito, grandecito, monisimo; calificativos apre-

Una cuestion de culturas

Estas caracteristicas reflejan la situacion en las sociedades occidentales, porque
hay otras comunidades en las que las diferencias entre la forma de hablar de los hom-
bres y las mujeres son tan grandes que pueden llegar a formar grupos socioculturales

de la isla Caribe, donde los hombres hablan la lengua caribe y las mujeres la arahua-
ca, que, ademas, no estan emparentadas genéticamente. Sin llegar a este extremo,
encontramos casos como el del chiquitano de Brasil, lengua indigena que introduce el
sonido [K] en palabras pronunciadas por las mujeres; asi, para decir "negro”, un hom-
bre dice biu, y una mujer, biku. En japonés, existe una diferencia muy marcada entre
ambos géneros desde la infancia; de hecho, existe la palabra onnarashii que significa
“femenino, forma de hablar de las mujeres’ y otokorashii “varonil, forma de hablar

adoptar una lenguaje mas cuidado, educado y sumiso. También hay diferencias en la
morfologia y la sintaxis: una japonesa dice atashi anata ga suki yo para decir “te amo”,
un japonés, boku kimi ga suki da yo.

diferentes. El caso exiremo, citado como ejemplo en numerosas publicaciones, es el §

menos formal, en un registro inferior’, porque se supone que las mujeres tiene que §

ciativos en los que desaparece el valor denotativo: horrible, precioso,
dzvmq, genial, estupendo, mono; acortamientos: me voy a la pelu; dame
el boli, porfa; determinados prefijos: es un libro superinteresante.

. Ademég, parece que las mujeres emplean un 1éxico més rico para expresar
los matices de los colores: azul cielo, verde botella, blanco roto, rosa palo.

3.1.2.3. La edad

¢ Qué pasa, bro?

iComo chana la sudadera del Luis!
jJo, tia, no me comas la oreja!

Yo lo flipo, jcdmo estd la pefial

¢ Quedamos el finde? -Debuti

Ati se te ha ido la olla, chaval.
Dabutens, me renta tu plan.

Uno de los factores més relevantes en la variacién Hngﬁistica{ es la edad,
més incluso que el sexo o la clase social. En esta variable social, es indudable
que el interés se centra en el lenguaje de los j6venes, estrechamente relaciona-
do con la identidad grupal. Estos utilizan y crean una jerga para comunicarse
entre ellos solo en situaciones informales; con personas adultas y en contextos
formales hablan en un estdndar lingiifstico menos cuidado que el de los adul-
tos debido a que todavia no han desarrollado su competencia comunicativa. La
forma de hablar de los jévenes estd mds vinculada a la edad que a su nivel cul-
tural, por lo que cambia con el tiempo adaptdndose a las circunstancias socia-
les de cada etapa de la vida.

3.1.3. Variacion estilistica o situacional (variedad
diafasica)

Las variedades diafésicas (o estilisticas) son modalidades de habla que
dependen de la eleccién del hablante, segiin la situacién comunicativa o el con-
texto y el tema, sin olvidar que en la interaccién que se produce entre los
hablantes influyen tanto las caracteristicas sociales del hablante como las de
sus interlocutores.

EStfiS variedade§ se denominan estilos o registros. En cuanto a su grado de
formalidad, los registros pueden clasificarse en: formal, neutro y coloquial.

_ La variacion estilistica, por tanto, estd muy ligada a la variacion social; las
mterrelaciones entre ambas dan lugar a tantas posibles situaciones comunica-
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tivas que es muy dificil determinara cudntos estilos hay y cudles son sus limi-
tes. No obstante, si podemos establecer los factores extralingiiisticos que inter-
vienen en la variacidn estilistica:

« Tenor (tipo de relacién que se crea entre los participantes) (cf. cap. 7, § 4.2):

> Relacién social entre los interlocutores: uso formal/uso informal.
» Jerarquia social: tratamiento, formas de cortesia.

> Grado de conocimiento: familiar/con distancia.

» Planificaci6n del texto: espontaneidad/con planificacién.

«+ Campo (contexto o situacién comunicativa): en un dmbito familiar, en el
trabajo, en la prensa, en la literatura...

« Tema: Vida privada, profesién, aficiones...
+ Modo (el medio o canal de comunicacién): escrito u oral.

Por otra parte, es-
tdn las jergas, que no
son variedades dialec-
tales ni sociolingiiisti-
cas, sino formas de
hablar de un grupo de
personas concreto. Un
tipo de jerga es el que
utilizan los profesio-
nales en su &mbito
laboral (jerga juridi-
ca, periodistica, poli-
tica, médica, etc.),
denominados también
lenguas de grupo, len-
guas de especialidad
o tecnolectos. Se trata de un vocabulario desconocido por los hablantes que no
pertenecen a ese colectivo y se caracteriza por el uso de neologismos, palabras
técnicas, préstamos de otras lenguas, siglas, etc.; los més comunes en la actua-
lidad son los relacionados con las nuevas tecnologias: software, emoticon,
modem, web cam, i-pod, mp3, cookie, cpu, wifi, pen drive... Otro tipo de jerga
es la que utiliza un grupo de personas como signo de identidad y de cohesién
social: jévenes, estudiantes, deportistas, cazadores, jugadores de mus, usuarios
de Internet, etc.

Cuando la jerga sirve para identificarse con un grupo, aunque sin intencion
criptica, se denomina también argot. Otro tipo de jerga es el que surge de la
creacién de un lenguaje especial que solo los miembros del grupo son capaces
de entender, y tiene, por tanto, una intencién criptica o esotérica; generalmen-
" te estd asociada a grupos sociales que viven al margen de la ley.

R R
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3.2. Comunidad de habla y comunidad lingtiistica

Explica;j qqé es una comunidad lingiiistica (language community) no pre-
senta, en principio, grandes dificultades: una comunidad lingiifstica est4 cons-
tl}'llld& por un conjunto de hablantes que utilizan una misma lengua para comu-
nicarse entre si. Pero hay un concepto mds dificil de definir muy importante en
los estudios de Etnograffa de la comunicacién y de Antropologia lingiiistica, y
estrpchamente relacionado con la variacién social del lenguaje y a los grupos
sociales que hacen uso de una determinada variedad de lengua: el de comuni-
dad de habla (speech community). Una comunidad de habla aglutina a un
grupo de personas que, ademds de compartir, al menos, una lengua, comparten
normas y valores de naturaleza sociolingiiistica: las mismas actitudes lingiifs-
ticas, reglas de uso y criterios sobre la valoracién social de hechos lingiifsti-
cos, como, por ejemplo, la norma culta, lo correcto o incorrecto, lo vulgar, lo
familiar, etc. Los vinculos que se establecen entre los miembros de una comu-
nidad de habla le dan cohesi6n y crean una identidad social y una solidaridad
grupal muy fuerte: sus miembros sienten que deben cumplir una serie de nor-
mas sociolingiifsticas para mantener la marca e identidad del grupo, y suelen
acomodar su discurso a las normas y valores compartidos (Moreno Ferndndez,
2004: 23); es, por tanto, un concepto estrechamente vinculado al de compe-
tencia comunicativa: conjunto de condiciones que determinan lo que es social
o conversacionalmente adecuado y aceptable (cf. cap. 2, § 3).
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Resumen

El lenguaje es una facultad universal y privativa de nuestra especie: uni-
versal, porque no hay sociedades humanas que no utilicen el lenguaje; y priva-
tiva, porque ninguna otra especie animal utiliza, o es capaz de utilizar, un sis-
tema comparable. Efectivamente, en el mundo natural se pueden describir
modalidades de transmisién de informacién perfectamente adaptados a las
necesidades comunicativas bésicas de cada especie; ninguna de ellas posee, sin
embargo, el rendimiento que demuestran tener el lenguaje humano.

Las lenguas humanas comparten algunas propiedades con otros medios de
transmisién de informacién utilizados en el reino animal, pero resultan més
interesantes las diferencias que lo singularizan frente a otros instrumentos de
comunicacién del mundo natural. Estas propiedades son la dualidad de estruc-
tura, la productividad, y la libertad situacional. En la base de estas caracteris-
ticas se halla un sistema combinatorio discreto y auténomo, con un conjunto de
principios que determinan la combinaci6n de elementos simples en patrones
estructurados méds complejos. La productividad del lenguaje humano representa
la capacidad de hacer “un uso infinito de medios finitos”. La libertad situacio-
nal es consecuencia de la autonomia del sistema combinatorio, que desvincu-
1a su funcionamiento de las condiciones externas.

Estas propiedades hacen del lenguaje no sélo un instrumento extraordina-
riamente potente para la comunicaci6n, sino un requisito para muchas de nues-
tras capacidades cognitivas mds singulares: la lengua constituye la base misma
de nuestra racionalidad, hace posible el pensamiento abstracto, y resulta clave
para nuestra capacidad de registrar el pasado, modificar la realidad que nos
rodea, y planificar el futuro.

Por otra parte, es un hecho evidente la diversidad de lenguas diferentes que
existe en el mundo, si bien resulta dificil determinar su nlmero por razones que
tienen que ver, por un lado, con las dificultades précticas para obtener informa-
cién precisa sobre ciertas lenguas y, por otro, con los problemas de la propia
definicién de lengua, tanto desde el punto de vista lingiifstico como desde el
politico, cultural, etc. Hay tres formas basicas de clasificacion de las lenguas,
segtin se utilice el criterio genético —basado en las relaciones de parentesco—, el
tipolégico —que se cimenta en las caracteristicas estructurales de las lenguas— o
el geogréfico —que agrupa las lenguas segin su distribucién geogrifica.

El concepto de variaci6n ha sido la clave para englobar bajo un mismo titu-
lo todos los cambios posibles en una lengua. La biisqueda de factores determi-
. nantes en las diferentes variedades lingiifsticas, tanto de carécter interno como
externo, nos lleva a centrar nuestra atenci6n en los factores extralingiiisticos
que influyen en la variacién lingiiistica: las variedades diatopicas (condiciona-
das por el factor geogréfico); las diastréticas (determinados por variables como
la clase social, el sexo o la edad) y la diafdsica (estilos o registros propios de

" cada situacién comunicativa).
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Ejercicios de autocomprobacién

. ¢ Verdadero o falso?

1 La posesidn del lenguaje es una de las capacidades que comparte el hom-
bre con otras especies de animales superiores.

2 | Ladanza de las abejas indica siempre la localizacién y la distancia.

La productividad y la dualidad sélo se observan conjuntamente en el len-
guaje humano.

w

El lenguaje humano puede caracterizarse como un cédigo simple.

La productividad estd sustentada en la dualidad y la jerarquia.

Ellenguaje puede caracterizarse como un sistema combinatorio discreto.

[XH - TN RN

La comunicacién no es la tnica funcién del lenguaje.

. Asocie cada una de las propiedades que aparecen en la columnna de la mqulerda con

las caracterizaciones de la columna de la derecha:
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3. La miisica se define a veces como “el lenguaje universal de los sonidos”. Recoja las
propiedades de la misica en la siguiente tabla y compdrelas con las del lenguaje
humano.

Canal vocal

Caracter discreto

[ intercambiabilidad

Retroalimentacion

Especializacion

Desplazamiento

Semanticidad

Arbitrariedad

Dualidad

Productividad

Transmision cultural

4. Sitiie en la siguiente tabla las principales propiedades del lenguaje humano la comu-
riicaci6n de las abejas:

Canal vocal

Carécter discreto

Intercambiabilidad

Retroalimentacion

Especializacion

Desplazamiento

Semanticidad

Arbitrariedad

Dualidad

Productividad

Transmision cultural
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5. Enla tabla que se presenta a continuacion encontrard algunos signos del cdigo
internacional de los submarinistas. Asocie cada signo con su significado.

@

1 5 ,'A;L‘
(

2 6

3 {i{) 7

a) Peligro.

b) Algo vamal.

¢) Calma.

d) Subir a la superficie.

e) Correcto.

f) Descender.

g) No.

6. Sitiie las propiedades de los signos de los submarinistas en la tabla de propiedades
del lenguaje humano. ;Cémo puede caracterizarse esta forma de comunicacién?

Canal vocal

Caracter discreto

intercambiabilidad

Retroalimentacién

Especializacién

Desplazamiento

Semanticidad

£
3
=
3
3
24

Arbitrariedad

Dualidad

Productividad

Transmision cultural
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LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y EL APRENDIZAJE DE LA COMUNICACION
Por: Carlos Lomas*

Una lengua forma parte del repertorio de usos comunicativos de la ac-
cion humana, por lo que comunicarse es hacer cosas con las palabras con de-
terminadas intenciones: al emitir un enunciado, su autor intenta hacer
algo, el destinatario interpreta (0 no) esa intencion y sobre ella elabora
una respuesta, ya sea linguistica o no linguistica. Lo dijo Humboltd hace
casi dos siglos (el lenguaje es esencialmente enérgeia, no ergon”, actividad,
no producto), y lo reiteré hace poco Jakobson al recordar que "la lengua
debe concebirse como parte integrante dé la vida en sociedad™ por lo que
el discurso "no se da sin intercambio”. Pese a ello, con demasiada fre-
cuencia se ha olvidado, en la historia de la linguistica y en las escuelas,
algo tan obvio como que lo que justifica la creacion de un texto es la in-
tencion de producir un efecto y de construir el sentido en la interaccion.

Parece obvio, por tanto, que la educacion obligatoria debe dirigirse a fa-
vorecer el aprendizaje de las habilidades necesarias para hablar, enten-
der, leer y escribir cuando se habla, escucha, lee o escribeque, por tan-
to, la adquisicién gradual en el seno de la escuela de estas habilidades
contribuye al logro de unos objetivos educativos que aluden de forma
reiterada a capacidades como las referidas a la comprension y expresion
de mensajes orales y escritos, a la obtencion y seleccion de la informa-
cion, al intercambio comunicativo tolerante y solidario o al analisis critico
de los valores sociales.

Si estamos de acuerdo en que la escuela debe favorecer la adquisicion y el
desarrollo de las habilidades discursivas de los aprendices, si deseamos en
fin ser coherentes con los fines comunicativos inherentes al trabajo pe-
dagdgico de quienes ensefiamos lengua y literatura, habra que empezar a
entender el gula de lenguaje como. un escenario cooperativo de creacion
y recepcion de textos de diversa indole e intencion, en el que se atienda
tanto a afianzar las destrezas comprensivas y expresivas del alumnado
como a iniciar la reflexion sobre los rasgos formales, semanticos y prag-
maticos implicados en los usos verbales y no verbales de las personas.

Concebir la educacion linguistica y literaria como un aprendizaje de la
comunicacion debe suponer orientar las tareas escolares hacia la apropia-
cion por parte de los alumnos y de las alumnas -con el apoyo didactico
del profesorado- de las normas, conocimientos y destrezas que configu-
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ran la competencia comunicativa de las personas. Esta competencia (lin-
guistica, discursiva, semioldgica, estratégica, sociocultural...) es entendida,
desde la antigua retdrica hasta los enfoques pragmaticos y sociolinguisti-
COs mas recientes, como la capacidad cultural de oyentes y hablantes reales
para comprender y producir enunciados adecuados a intenciones diversas de
comunicacién en comunidades de habla concretas.

Intervenir en un debate; escribir un informe, resumir un texto, entender
lo que se lee, expresar de forma' adecuada las ideas, sentimientos o fanta-
sias, disfrutar de la lectura, saber cdmo se construye una noticia, conver-
sar de manera apropiada, descubrir el universo ético que connota un
anuncio o conocer los modos discursivos que hacen posible la manipula-
cion informativa en tele-vision: he aqui algunas de las habilidades expre-
sivas y comprensivas que hemos de 'aprender en nuestras sociedades si
deseamos participar de una manera eficaz y critica en los intercambios
verbales y no verbales que caracterizan la comunicacion humana.

Diversas investigaciones psicoldgicas han subrayado la escasa utilidad de
una ensefianza de los contenidos educativos ajena a los esquemas que
rigen el pensamiento, el conocimiento cultural, la accién y la interpreta-
cion de los es- colares. Por ello, el aprendizaje s6lo sera funcional si par-
te del nivel de desarrollo de los alumnos y si, en consecuencia, tiene en
cuenta lo que en cada momento san capaces de hacer y de aprender. Si
no es asi, éstos se limitaran a memorizar de forma mecanica un enuncia-
do o una formula sin que la apropiacién temporal de esas nociones se
inscriba de forma duradera y ‘significativa en sus acciones futuras. De
ahi que sea preciso concebir los saberes culturales, y los contenidos esco-
lares, no s6lo como conceptos, hechos o principios que nos hablan de las per-
sonas, de los objetos o del entorno fisico y social, sino también como un
repertorio de procedimientos que nos permite actuar sobre las personas o
sobre los objetos, dominar métodos de observacion de la realidad, poner
en juego estrategias de consulta y resolucién de problemas e interpretar
de forma critica los modos culturales en que se articula la organizacion
de la sociedad.

Por lo que se refiere a la ensefianza de la lengua, la psicolinglistica de
orientacion cognitiva ha demostrado que el aprendizaje de la comunica-
cion solo es posible en consecuencia si se construye a partir del capital
comunicativo que los alumnos y las alumnas ya poseen y si tiene en,
cuenta lo que en cada momento son capaces de hacer, decir y entender.
Por ello, los contenidos de la ensefianza de la lengua no sélo han de en-
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tenderse como un conjunto de saberes lingdisticos (conceptos gramatica-
les y hechos literarios), sino sobre todo como un repertorio de procedi-
mientos expresivos y comprensivos (un saber hacer cosas con las palabras, un
saber decir, un saber entender) orientado a afianzar y fomentar las competen-
cias discursivas de los aprendices, sin olvidar la conveniencia de ensefiar
los valores que hacen posible la adquisicion escolar, de actitudes criticas an-
te los prejuicios linguisticos, ante los usos discriminatorios del lenguaje y
ante las diversas estrategias de manipulacion y persuasion utilizadas en
los intercambios comunicativos.

En definitiva, de lo que se trata es de mejorar el uso de esa herramienta
de comunicacién y de representacion que es el lenguaje y de contribuir
desde el aula al dominio de las destrezas comunicativas méas habituales
(escuchar, hablar; leer y escribir) en la vida de las personas. En conse-
cuencia, si estamos de acuerdo en estas intenciones, los contenidos, los
métodos, las tareas de aprendizaje y los criterios de evaluacion del area
deberian subordinarse a las finalidades comunicativas que el sistema edu-
cativo -y el conjunto de la sociedad- encomienda a quienes enseflamos
lengua y literatura.

Parece evidente que un enfoque comunicativo y funcional como el adop-
tado ahora para la ensefianza de la lengua y de la literatura exige una lec-
tura critica de las tradiciones disciplinares y didacticas (ligadas a la teoria
gramatical, a los estructuralismos, al formalismo literario y a la psicologia
conductista) en las que nos hemos formado la mayoria de quienes ense-
fiamos lengua y literatura en las aulas de la educacion primaria y secunda-
ria, y un mayor énfasis en un trabajo escolar en torno a tareas cuya finali-
dad sea el dominio de la variedad de usos verbales y no verbales que las
personas ponen en juego en las diversas situaciones de la comunicacion
humana.

En las Gltimas décadas, la evolucion de las ciencias del lenguaje se orienta
dada vez mas al analisis de las formas discursivas que encarnan l0s usos
comunicativos, a la consideracion de las variables culturales que condi-
cionan y de- terminan el significado social de esos usos y al conocimien-
to de los procesos cognitivos implicados en la comprensién y produc-
cion de los mensajes. Un vasto paisaje disciplinar -desde la pragmatica
hasta la linglistica del texto, desde la retorica hasta la semiotica textual y
literaria, desde las sociolingisticas hasta la psicolinglistica de orientacion
cognitiva, desde la teoria de la recepcion hasta el analisis del discurso-,
aparece ante nuestros 0jos como una perspectiva sugerente ,y util a la
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hora de acercarse al estudio del uso comunicativo de las personas y, por
tanto, a la hora de programar acciones didacticas orientadas a afianzar y
mejorar la competencia comunicativa de los alumnos y de las alumnas.

El camino es, sin embargo, largo y erizado de dificultades para quienes
enseflamos lengua y literatura desde unos saberes tedricos y desde unas
destrezas practicas vinculadas a una formacion inicial y a una practica
profesional que no siempre -justo es reconocerlo- han ido en la direccion
ahora indicada. En este contexto de cambio educativo y con la preten-
sidn de comenzar a desbrozar esta largo y sinuosa andadura presentamos
un conjunto de propuestas de trabajo y de experiencias: de aula que tie-
nen en comun la voluntad de sus autores y autoras por encontrar nuevos
rumbos por los que pueda transitar una ensefianza de la lengua y de la
literatura orientada al aprendizaje de la comunicacion.

Es natural que un cambio que afecta a los modos de hacer cotidianos de
los ensefiantes traiga consigo ansiedad e incertidumbre y que, por tanto,
sea mas comodo instalarse hasta el final en las creencias que impregnan
las rutinas didacticas que revisar el sentido de lo que uno dice y de lo que
uno hace en las aulas. De ahi la conveniencia no sélo de difundir las, teo-
rias que subyacen a los nuevos disefios curriculares, sino; sobre todo, de
dar a conocer los nuevos comportamientos pedagdgicos de los profeso-
res y de las profesoras que desde hace tiempo vienen trabajando en la
dificil tarea de formar ciudadanos competentes para la comunicacion.
Quienes colaboran en este volumen colectivo tienen en comin su com-
promiso con la innovacion didactica en el area de lengua y literatura y su
vinculacion a diversos seminarios y grupos de trabajo adscritos al depar-
tamento de lengua del Centro de Profesores de Gijon. En sus cola-
boraciones es posible observar una sana diversidad de énfasis y orienta-
ciones, pero a todos les une una clara voluntad por abordar los conteni-
dos del area desde perspectivas renovadoras (de ahi la opcion por conte-
nidos apenas tratados en las programaciones tradicionales de lengua,
como los referidos a la comunicacion oral, al lenguaje de la historieta o al
discurso publicitario, o por acercarse de una forma distinta a los textos
literarios desde planteamientos cercanos a la animacion lectora y a los
talleres de escritura).

En esta revision critica de las formas de hacer aun habituales en. nuestras
aulas de lengua, quienes colaboran en este libro pretenden tender puen-
tes entre la reflexion y el trabajo de aula huyendo tanto de la pura
especulacion como del reflejo de experiencias guiadas tan solo por la pu-
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ra intuicion o por la improvisacion, ya que el ejercicio del pensamiento
critico exige una tension continua entre lo teodrico y lo practico que nos
permita tanto sugerir criterios de intervencion pedagdgica como revisar a
la luz de la reflexion las cosas que hacemos en las aulas.

El sentido de un volumen colectivo y cooperativo como éste en tiempos
de reforma educativa y de cambio en las formas de hacer en las aulas no
es otro que el de estimular el intercambio de ideas y experiencias entre el
profesorado v, asi, abrir caminos por los que podamos avanzar en el fu-
turo quienes tenemos en nuestras manos la educacion linguistica y litera-
ria de esos telenifios y de esos depredadores audiovisuales que habitan en nues-
tras aulas. La edicion de La ensefianza de la lengua y el aprendizaje de la comu-
nicacion supone, en definitiva, poner en cuestion un estereotipo cultural
tan arraigado como el que considera que la labor de quienes ensefian a
nifios, adolescentes y jovenes debe limitarse a una gestion estrictamente
técnica de difusion escolar de los modelos descriptivos de las diversas
ciencias del conocimiento. Tal estereotipo refleja y construye esa conti-
nua alienacion a la que nos ha conducido, una formacion inicial; unos
habitos profesionales y unas condiciones de trabajo que consagraban la
division del trabajo escolar entre los teoricos y los précticos, entre quienes
saben y quienes hacen, entre quienes sélo piensan y quienes aplican el saber
ajeno.

Con la difusion de un volumen colectivo como éste intentamos ir cons-
truyendo entre todos un espacio de investigacion y de reflexion vincula-
do, de forma dialéctica, a la propia practica docente. Estas paginas inten-
tan ser la expresion de nuestra voluntad de avanzar en ese sentido.
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MANIFIESTO LIMINAR
REFORMA DEL 18

La juventud argentina de Cérdoba a los hombres libres de Sud América
Manifiesto de la Federacion Universitaria de Cordoba - 1918

Hombres de una republica libre, acabamos de romper la ultima cadena que en pleno
siglo XX nos ataba a la antigua dominacion monarquica y monastica. Hemos resuelto
llamar a todas las cosas por el nombre que tienen. Cérdoba se redime. Desde hoy
contamos para el pais una verguenza menos y una libertad mas. Los dolores que nos
quedan son las libertades que nos faltan. Creemos no equivocarnos, las resonancias
del corazén nos lo advierten: estamos pisando sobre una revolucion, estamos viviendo
una hora americana.

La rebeldia estalla ahora en Cdérdoba y es violenta, porque aqui los tiranos se habian
ensoberbecido y porque era necesario borrar para siempre el recuerdo de los contra-
revolucionarios de Mayo. Las universidades han sido hasta aqui el refugio secular de
los mediocres, la renta de los ignorantes, la hospitalizacién segura de los invalidos y -
lo que es peor aun- el lugar en donde todas las formas de tiranizar y de insensibilizar
hallaron la catedra que las dictara. Las universidades han llegado a ser asi el fiel reflejo
de estas sociedades decadentes que se empefian en ofrecer el triste espectaculo de
una inmovilidad senil. Por eso es que la Ciencia, frente a estas casas mudas y
cerradas, pasa silenciosa o entra mutilada y grotesca al servicio burocratico. Cuando
en un rapto fugaz abre sus puertas a los altos espiritus es para arrepentirse luego y
hacerles imposible la vida en su recinto. Por eso es que, dentro de semejante régimen,
las fuerzas naturales llevan a mediocrizar la ensefianza, y el ensanchamiento vital de
los organismos universitarios no es el fruto del desarrollo organico, sino el aliento de
la periodicidad revolucionaria.

Nuestro régimen universitario -aun el mas reciente- es anacroénico. Esta fundado sobre
una especie del derecho divino: el derecho divino del profesorado universitario. Se
crea a si mismo. En él nace y en él muere. Mantiene un alejamiento olimpico. La
Federacion Universitaria de Cdérdoba se alza para luchar contra este régimen y
entiende que en ello le va la vida. Reclama un gobierno estrictamente democratico y
sostiene que el demos universitario, la soberania, el derecho a darse el gobierno
propio radica principalmente en los estudiantes. El concepto de Autoridad que
corresponde y acomparfa a un director o a un maestro en un hogar de estudiantes
universitarios, no solo puede apoyarse en la fuerza de disciplinas extrafias a la
substancia misma de los estudios. La autoridad en un hogar de estudiantes, no se
ejercita mandando, sino sugiriendo y amando: Ensefiando. Si no existe una
vinculacion espiritual entre el que ensefa y el que aprende, toda ensefianza es hostil
y de consiguiente infecunda. Toda la educacion es una larga obra de amor a los que
aprenden. Fundar la garantia de una paz fecunda en el articulo conminatorio de un
reglamento o de un estatuto es, en todo caso, amparar un régimen cuartelario, pero
no a una labor de Ciencia. Mantener la actual relacién de gobernantes a gobernados
es agitar el fermento de futuros trastornos. Las almas de los jovenes deben ser
movidas por fuerzas espirituales. Los gastados resortes de la autoridad que emana
de la fuerza no se avienen con lo que reclama el sentimiento y el concepto moderno
de las universidades. El chasquido del latigo so6lo puede rubricar el silencio de los
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inconscientes o de los cobardes. La unica actitud silenciosa que cabe en un instituto
de Ciencia es la del que escucha una verdad o la del que experimenta para crearla o
comprobarla.

Por eso queremos arrancar de raiz en el organismo universitario el arcaico y barbaro
concepto de Autoridad que en estas Casas es un baluarte de absurda tirania y sélo
sirve para proteger criminalmente la falsa-dignidad y la falsa-competencia.

Ahora advertimos que la reciente reforma, sinceramente liberal, aportada a la
Universidad de Cérdoba por el Dr. José Nicolas Matienzo, s6lo ha venido a probar que
el mal era mas afligente de los que imaginabamos y que los antiguos privilegios
disimulaban un estado de avanzada descomposicion. La reforma Matienzo no ha
inaugurado una democracia universitaria; ha sancionado el predominio de una casta
de profesores. Los intereses creados en torno de los mediocres han encontrado en
ella un inesperado apoyo. Se nos acusa ahora de insurrectos en nombre de una orden
que no discutimos, pero que nada tiene que hacer con nosotros. Si ello es asi, si en
nombre del orden se nos quiere seguir burlando y embruteciendo, proclamamos bien
alto el derecho sagrado a la insurreccion. Entonces la unica puerta que nos queda
abierta a la esperanza es el destino heroico de la juventud. El sacrificio es nuestro
mejor estimulo; la redencion espiritual de las juventudes americanas nuestra unica
recompensa, pues sabemos que nuestras verdades lo son -y dolorosas- de todo el
continente. Que en nuestro pais una ley -se dice- la de Avellaneda, se opone a
nuestros anhelos. Pues a reformar la ley, que nuestra salud moral los esta exigiendo.
La juventud vive siempre en trance de heroismo. Es desinteresada, es pura. No ha
tenido tiempo aun de contaminarse. No se equivoca nunca en la elecciéon de sus
propios maestros. Ante los jovenes no se hace mérito adulando o comprando. Hay
que dejar que ellos mismos elijan sus maestros y directores, seguros de que el acierto
ha de coronar sus determinaciones. En adelante solo podran ser maestros en la futura
republica universitaria los verdaderos constructores de alma, los creadores de verdad,
de belleza y de bien.

La juventud universitaria de Cérdoba cree que ha llegado la hora de plantear este
grave problema a la consideracion del pais y de sus hombres representativos.

Los sucesos acaecidos recientemente en la Universidad de Cérdoba, con motivo de
eleccion rectoral, aclara singularmente nuestra razén en la manera de apreciar el
conflicto universitario. La Federacion Universitaria de Cordoba cree que debe hacer
conocer al pais y América las circunstancia de orden moral y juridico que invalidan el
acto electoral verificado el 15 de junio. El confesar los ideales y principios que mueven
a la juventud en esta hora unica de su vida, quiere referir las aspectos locales del
conflicto y levantar bien alta la llama que esta quemando el viejo reducto de la opresion
clerical. En la Universidad Nacional de Coérdoba y en esta ciudad no se han
presenciado desordenes; se ha contemplado y se contempla el nacimiento de una
verdadera revolucion que ha de agrupar bien pronto bajo su bandera a todos los
hombres libres del continente. Referiremos los sucesos para que se vea cuanta
verglienza nos saco a la cara la cobardia y la perfidia de los reaccionarios. Los actos
de violencia, de los cuales nos responsabilizamos integramente, se cumplian como
en el ejercicio de puras ideas. Volteamos lo que representaba un alzamiento
anacroénico y lo hicimos para poder levantar siquiera el corazén sobre esas ruinas.
Aquellos representan también la medida de nuestra indignacion en presencia de la
miseria moral, de la simulaciéon y del engano artero que pretendia filtrarse con las
apariencias de la legalidad. El sentido moral estaba oscurecido en las clases
dirigentes por un fariseismo tradicional y por una pavorosa indigencia de ideales.
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El espectaculo que ofrecia la Asamblea Universitaria era repugnante. Grupos de
amorales deseosos de captarse la buena voluntad del futuro rector exploraban los
contornos en el primer escrutinio, para inclinarse luego al bando que parecia asegurar
el triunfo, sin recordar la adhesion publicamente empefiada, en el compromiso de
honor contraido por los intereses de la Universidad. Otros -los mas- en nombre del
sentimiento religioso y bajo la advocacién de la Compairiia de Jesus, exhortaban a la
traicion y al pronunciamiento subalterno. (jCuriosa religion que ensefia a
menospreciar el honor y deprimir la personalidad! jReligion para vencidos o para
esclavos!). Se habia obtenido una reforma liberal mediante el sacrificio heroico de una
juventud. Se creia haber conquistado una garantia y de la garantia se apoderaban los
unicos enemigos de la reforma. En la sombra los jesuitas habian preparado el triunfo
de una profunda inmoralidad. Consentirla habria comportado otra traiciéon. A la burla
respondimos con la revolucion. La mayoria expresaba la suma de represién, de la
ignorancia y del vicio. Entonces dimos la unica leccidn que cumplia y espantamos para
siempre la amenaza del dominio clerical.

La sancion moral es nuestra. El derecho también. Aquellos pudieron obtener la
sancion juridica, empotrarse en la Ley. No se lo permitimos. Antes de que la iniquidad
fuera un acto juridico, irrevocable y completo, nos apoderamos del Salén de Actos y
arrojamos a la canalla, solo entonces amedrentada, a la vera de los claustros. Que es
cierto, lo patentiza el hecho de haber, a continuacién, sesionada en el propio Salén de
Actos de la Federacion Universitaria y de haber firmado mil estudiantes sobre el mismo
pupitre rectoral, la declaracion de la huelga indefinida.

En efecto, los estatutos reformados disponen que la eleccion de rector terminara en
una sola sesion, proclamandose inmediatamente el resultado, previa lectura de cada
una de las boletas y aprobacion del acta respectiva. Afirmamos sin temor de ser
rectificados, que las boletas no fueron leidas, que el acta no fue aprobada, que el
rector no fue proclamado, y que, por consiguiente, para la ley, aun no existe rector de
esta universidad.

La juventud Universitaria de Cordoba afirma que jamas hizo cuestion de nombres ni
de empleos. Se levanté contra un régimen administrativo, contra un método docente,
contra un concepto de autoridad. Las funciones publicas se ejercitaban en beneficio
de determinadas camarillas. No se reformaban ni planes ni reglamentos por temor de
que alguien en los cambios pudiera perder su empleo. La consigna de "hoy par ti,
mafana para mi", corria de boca en boca y asumia la preeminencia de estatuto
universitario. Los métodos docentes estaban viciados de un estrecho dogmatismo,
contribuyendo a mantener a la Universidad apartada de la Ciencia y de las disciplinas
modernas. Las lecciones, encerradas en la repeticion interminable de viejos textos,
amparaban el espiritu de rutina y de sumision. Los cuerpos universitarios, celosos
guardianes de los dogmas, trataban de mantener en clausura a la juventud, creyendo
que la conspiracion del silencio puede ser ejercitada en contra de la Ciencia. Fue
entonces cuando la oscura Universidad Mediterranea cerré sus puertas a Ferri, a
Ferrero, a Palacios y a otros, ante el temor de que fuera perturbada su placida
ignorancia. Hicimos entonces una santa revolucion y el régimen cayé a nuestros
golpes.

Creimos honradamente que nuestro esfuerzo habia creado algo nuevo, que por lo
menos la elevacidon de nuestros ideales merecia algun respeto. Asombrados,
contemplamos entonces como se coaligaban para arrebatar nuestra conquista los
mas crudos reaccionarios.

No podemos dejar librada nuestra suerte a la tirania de una secta religiosa, no al juego
de intereses egoistas. A ellos se nos quiere sacrificar. El que se titula rector de la
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Universidad de San Carlos ha dicho su primera palabra: "prefiero antes de renunciar
que quede el tendal de cadaveres de los estudiantes". Palabras llenas de piedad y
amor, de respeto reverencioso a la disciplina; palabras dignas del jefe de una casa de
altos estudios. No invoca ideales ni propdsitos de accion cultural. Se siente custodiado
por la fuerza y se alza soberbio y amenazador. jArmoniosa leccion que acaba de dar
a la juventud el primer ciudadano de una democracia Universitarial. Recojamos la
leccién, companero de toda América; acaso tenga el sentido de un presagio glorioso,
la virtud de un llamamiento a la lucha suprema por la libertad; ella nos muestra el
verdadero caracter de la autoridad universitaria, tiranica y obcecada, que ve en cada
peticion un agravio y en cada pensamiento una semilla de rebelion.

La juventud ya no pide. Exige que se le reconozca el derecho a exteriorizar ese
pensamiento propio de los cuerpos universitarios por medio de sus representantes.
Esta cansada de soportar a los tiranos. Si ha sido capaz de realizar una revolucion en
las conciencias, no puede desconocérsele la capacidad de intervenir en el gobierno
de su propia casa.

La juventud universitaria de Coérdoba, por intermedio de su Federacion, saluda a los
companeros de la América toda y les incita a colaborar en la obra de libertad que
inicia.

21 de junio de 1918
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